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,DU hast das Recht
genauso geachtet zu werden,
wie ein Erwachsener.
Du hast das Recht
S0 zu sein wie Du bist.
Du musst dich nicht verstellen
und so sein, wie die Erwachsenen es wollen.
Du hast das Recht auf den heutigen Tag.
Jeder Tag Deines Lebens gehort nur Dir.
Du, Kind, wirst nicht erst Mensch,
Du bist Mensch.
(Janusz Korczak)

Vorwort

Wie Sie schon gesehen haben, finden Sie auf dem Deckblatt den Begriff ,Konzeption®“. Da-

hinter verbirgt sich folgendes:

Eine Konzeption ist eine genaue Zusammenfassung unserer Arbeitsschwerpunkte und al-
ler wichtigen Informationen die unsere Arbeit beschreiben. Die Darstellung unserer Arbeit
in der Offentlichkeit ist uns ein wichtiges Anliegen. Unsere Arbeit soll auch von AuRenste-
henden, wie Eltern, neuen Mitarbeiterinnen, Politikern, Lehrern, Tragervertretern und an-

deren interessierten Personen verstanden werden.

Wir hoffen, dass uns dies mit den folgenden Seiten gelungen ist.



1. Unsere Einrichtung stellt sich vor

Der Gemeindekindergarten Berge wurde am 01.02.1972 er6ffnet und ist seitdem aus dem
Gemeindeleben des Ortsteils Anréchte nicht mehr wegzudenken. Im Laufe der Jahre
wurde das padagogische Konzept der Einrichtung, je nach Bedarf und Richtlinien des Ge-
setzgebers, erweitert und den Vorgaben entsprechend verandert.

Der Kindergarten Berge ist der Kleinste der Gemeindekindergarten. Zurzeit bieten wir in
unserer Einrichtung 20 Platze, fur Kinder im Alter von 2 Jahren bis zur Einschulung.

Die Kinder, die den Kindergarten besuchen, kommen aus Berge, aber zum Teil auch aus
der Umgebung. Sie leben alle in einer dorflichen Umgebung, die vielfaltige Moglichkeiten

fur soziale und lebensnahe Erfahrung bietet.

1.1 Offnungszeiten

25 Stunden Buchung: 35 Stunden Buchung:

Mo.-Fr.: 7:30 - 12:30 Uhr Mo.-Fr.: 7:30 — 14:30 Uhr

1.2 Frithstiick und Mittagessen

Die Kinder kénnen von 7:30 bis 9:30 Uhr frihstiicken und nehmen sich ihr Frihstiick vom
Buffet und bereiten es sich mit Hilfe einer Erzieherin selbst zu. Den Zeitpunkt an dem sie
essen, wahlen sie selbst, alleine oder mit ihren Freunden.

Die Kinder bekommen zum Mittagessen eine gesunde kalte, 2 x i.d. Woche eine warme
Mabhlzeit mit Nachspeise die von den Erzieherinnen vorbereitet wird.

Die Kinder bleiben wahrend des Essens an ihrem selbst gewahlten Platz sitzen und flhren
Gesprache.

1.3 Personal

Das Team setzt sich ausschlief3lich aus padagogischen Fachkraften (in Voll- und Teilzeit)
zusammen.

e einer Einrichtungsleitung

e vier Erzieherinnen

e zwei Inklusionskrafte

¢ regelmafig Praktikanten/innen von Fachschulen




weitere Unterstlitzung geben

e eine Alltagshelferin

Die Anforderungen an das padagogische Personal sind hoch und vielfaltig. Alle Teammit-
glieder nehmen deshalb regelmafig an Fortbildungen teil, um ihre Arbeit zu reflektieren,
sowie neue Impulse und Fahigkeiten zu erlangen. Ebenfalls sind die Teammitglieder im

standigen Austausch und fuhren einmal im Monat eine Teamsitzung durch.

1.4 Gruppenstruktur

Der Kindergarten Berge ist eine 1 gruppige Einrichtung und verfugt tber 20 Platze. Wir be-

treuen Kinder im Alter von 2 Jahren bis zur Einschulung.



2. Anmeldeverfahren und Aufnahme in den

Kindergarten

Jetzt
anME'dﬂV\./

Das neue Kinderbildungsgesetz ist seit dem 1. August 2008 in Kraft und regelt fur die Kin-

dergarteneinrichtungen die Betreuung von Kindern in neuen Gruppenformen.

In Gruppentyp 1
e werden 20 Kinder von 2-6 Jahren betreut

e davon missen mindestens 4 und hochstens 6 Kinder zwei Jahre alt sein. Diese
Platze fur Zweijahrige werden durch Kinder belegt, die ab dem 1.11. oder spater

geboren sind.

In Gruppentyp 2
e werden 10 Kinder unter 3 Jahren betreut

In Gruppentyp 3
e werden 25 Kinder von 3 bis 6 Jahren betreut

e werden die Kinder im Gruppentyp 3 ganztags (45 Stunden) betreut, umfasst die
Gruppe 20 Platze

Es muss berucksichtigt werden, dass vorrangig die 3-6-jahrigen Kinder mit einem Rechts-

anspruch auf einen Kindergartenplatz zu versorgen sind.

In welchen Betreuungszeiten diese Gruppentypen durch die Eltern nachgefragt werden,
hangt wesentlich von Ihrer Entscheidung ab ob diese gewtinschten Buchungszeiten tat-
sachlich durch die Kindergarteneinrichtung angeboten werden kénnen, ist auch von der
Anzahl der jeweiligen Nachfragen abhangig.

Neben der Ganztagsbetreuung ist eine 35 Stundenbetreuung auf einem Kindergartenplatz
derzeit der Regelfall. Selbst wenn Ihr Kind Uberwiegend an Vormittagen die Einrichtungen
besucht, werden zumindest gelegentlich Nachmittagsangebote genutzt und insbesondere

auch damit vielfaltige und abwechslungsreiche Betreuungsangebote wahrgenommen.



Weiterhin ist fur Ihre Entscheidung von Bedeutung, dass Betreuungszeiten grundsatzlich
fur ein ganzes Kindergartenjahr gewahlt werden mussen. Grund dafur ist, dass Stunden
fur das Kindergartenpersonal aufgrund der Anmeldungen festgelegt und finanziert werden
und spatere Buchungsanderungen in einem gewissen Rahmen durch die Betriebskosten
nicht mehr finanziert werden.

Daher steht fUr eine spatere Ausweitung von Betreuungszeiten oder auch fur spatere An-
meldungen in Kindertageseinrichtungen maoglicherweise kein Kindergartenpersonal zur

Verfligung.

In unserer Einrichtung gibt es die Gruppenform 1.

Es ist die Betreuungszeit von 35 oder 25 Stunden pro Woche moglich.

Mit der Einfihrung des Kita-Portals wird die bisherige Kita-Karte abgeltst. Der Anmel-
deprozess wird fir alle Beteiligten einfacher, Gbersichtlicher und effizienter. Das Zu-
und Absageverfahren kann schneller als bisher abgeschlossen werden.

Kita-Portal: Kreis Soest (kreis-soest.de)

Die Aufnahmen erfolgen grundsatzlich zum 1. August eines Jahres.

Die Eltern haben vorab die Mdglichkeit sich einen ersten Eindruck von der Einrichtung zu
machen, und eventuell ein Informationsgesprach mit einer Erzieherin zu fihren.

Nach Erhalt der Aufnahmebestatigung durch die Gemeindeverwaltung bekommen die Kin-
der eine Einladung von uns um den Kindergarten mit den Eltern zu besuchen. Bei diesem
ersten Kennenlernen konnen erste Kontakte zu anderen Kindern und den Erzieherinnen
geknupft werden. Es ist auch eine gute Gelegenheit sich an die neue Umgebung zu ge-
wohnen um den spateren Einstieg in den Kindergarten zu erleichtern. Bevor die Kinder
dann in den Kindergarten kommen, gibt es noch Infomaterial worin steht was fir den Auf-

enthalt im Kindergarten bendtigt wird.


https://www.kreis-soest.de/familie-bildung/familie/betreuung/kita/kita-portal

3. Padagoqgische Arbeit mit den Kindern

3.1 Bildunqg, Erziehung und Betreuunqg

Bildung im Kindesalter gestaltet sich als sozialer Prozess, an dem sich Kinder und

Erwachsene aktiv beteiligen. Nur in gemeinsamer Interaktion, im kommunikativen

Austausch und im ko-konstruktiven Prozess findet Bildung, nicht zuletzt als Sinnkon-

struktion, statt.

Je friher und systematische professionell begleitete Bildungsprozesse beginnen,

desto erfolgreicher und nachhaltiger kénnen Bildungs- und Lebensbiographien gelin-

gen.

3.2 Bildungs- und Erziehungsziele

Wir bilden, betreuen und erziehen die uns anvertrauten Kinder, dabei setzen wir uns

folgende Ziele:

Selbstwertgefihl, Selbstsicherheit und Selbstbewusstsein der Kinder starken
Kompetenzen im solidarischen Miteinander und altersangemessene Entwick-
lung von Werten im sozialen Kontext erlangen

Kinder bekommen die Mdglichkeit, Verantwortung fur ihr eigenes Handeln zu
tbernehmen

Selbstlernkompetenzen starken

Neugierde und individuelle Interessen an der Aneignung von Wissen werden

anerkannt

3.3 Forderung der sozialen und emotionalen Kompetenzen

Kinder sind sozial denkende und fiihlende Menschen.

Wir mochten das durch unsere Vorbildfunktion, durch Vertrauen in die kindliche

Kompetenz, durch Einfiihlungsvermogen und durch ausreichend Raum fur freies

Spiel unterstitzen.

Dass die Kinder ihre Gefuhle und Bedurfnisse wahrnehmen
Dass sie Konflikte eigenstandig I6sen, sich in ihrer Individualitat angenom-
men und in der Gruppe wohl fiihlen

Dass sie sich schwierigen Situationen stellen und sie bewaltigen
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3.5 Gruppen

Unser Kindergarten ist klein aber OHO. Es gibt eine Gruppe. In der Gruppe spielen
Kinder im Alter von 2 bis 6 Jahren. Die Kleinen lernen von den Grof3en und die Gro-

Ren von den Kleinen.

3.6 Gruppenraum

In unseren Raumen des Kindergartens bieten wir Ecken mit verschiedenen Bereichen
an. Das Ziel der Spielbereiche ist die Eigenaktivitat der Kinder und die damit verbun-
denen Bildungsprozesse besser zu fordern.

Spielbereiche bedeutet fur uns, dass die Kinder ausgehend von einer Fragestellung
Erfahrungen mit eigenstandigem, forschendem, entdeckendem Lernen machen und
dabei das Lernen lernen.

Dabei tbernimmt die Erzieherin die Rolle, die Kinder durch Beobachtung in ihren Lern-
und Entwicklungsprozessen zu begleiten. Die Beobachtung dient dazu, die Fragen
und Themen der Kinder zu entdecken und ihre Bedurfnisse entsprechend in Angebote
umzusetzen. Sie erkennt Entwicklungen, Verdnderungen, Fahigkeiten, aber auch
Schwierigkeiten der Kinder und begleitet und untersttitzt die Lernprozesse. Die Erzie-
herin vermittelt ihr beobachtetes Wissen an Teammitglieder und Eltern. Dadurch ent-
steht die Vernetzung der Lernwerkstattangebote mit dem Gesamtkonzept der Einrich-
tung (vgl. Van Dieken, Christel,2004).

Lehrwerkstatten zeichnen sich durch folgende Prinzipien aus:

e Die vorbereitete Umgebung

e Strukturierte Arbeitsmaterialien

¢ Die nicht direktive erzieherische Haltung

11



4. Bildungsvereinbarung NRW

— Fundament starken und erfolgreich starten

Die Ziele unserer padagogischen Arbeit finden sich in der seit dem 01.08.2003 gtiltigen Bil-
dungsvereinbarung NRW — Fundament stéarken und erfolgreich starten- wieder.

Das Kind wird wahrend seines gesamten Aufenthaltes in unserer Tageseinrichtung bil-
dungsfordernd begleitet. Wir teilen die Auffassung der Bildungsvereinbarung, die u.a. be-
sagt, ,Ziel der Bildungsarbeit ist es daher, die Kinder in der Entwicklung ihrer Personlichkeit
zu unterstitzen und ihnen Gelegenheit zu verschaffen, ihre Entwicklungspotenziale mog-
lichst vielseitig auszuschdpfen und ihre schopferischen Verarbeitungsmoglichkeiten zu er-

fahren®. (Zitat Bildungsvereinbarung NRW)

Die Bildungsbereiche sind:
1. Bewegung
Korper, Gesundheit und Ernéhrung
Sprache und Kommunikation
Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung
Musisch-asthetische Bildung
Religion und Ethik
Mathematische Bildung

Naturwissenschatftlich-technische Bildung

© © N o o b~ 0N

Okologische Bildung
10. Medien

4.1 Bewegung

Bewegung ist ein Grundbedurfnis. In den ersten Lebensjahren lernt ein Kind mehr tber die
Bewegung als Uber das Denken. Jedes Kind bringt eigene Bewegungsfreude- und Fahig-
keiten mit und erlebt Erfolge und Grenzen. Hierdurch lernt es sich und seine Leistungen
kennen.

Bewegung foérdert die kdrperliche, aber auch die geistige Entwicklung. So werden die
Sprachentwicklung, sowie die mathematischen Grundverstadndnisse durch Bewegung un-
terstutzt.

Gemeinsame Bewegungsangebote férdern das soziale Miteinander.

12



Das Bedurfnis von Kindern nach Bewegung soll ausreichend bericksichtigt werden und
ganzheitlich in den Alltag integriert werden.

So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

e Moglichkeit zur taglichen Bewegung drinnen und drauf3en
e Bewegungsmaterialien (Fahrzeuge, Kreisel, Laufdosen ...) stehen den Kindern zu
Verfligung
e Motivation von Kindern mit Bewegungsmangel und Unmotiviertheit
e Bewegungsspiele im Stuhlkreis
e Turnen in der grol3en Turnhalle
Alle Kinder sollten immer Turnzeug hier im Kindergarten haben. Dabei Giben wir gezielt

das an- und ausziehen

4.2 Kdrper, Gesundheit und
Ernahrung

Korper:
Korperliches und seelisches Wohlbefinden ist eine grundlegende Voraussetzung fur die

Entwicklung und Bildung und ein Grundrecht von Kindern. Uber Tasten, Filhlen und Sau-
gen begreifen Kleinkinder die Welt. Uber Kérperkontakt treten Kinder in Beziehung zu an-
deren Menschen. Dabei ist das Bedurfnis nach Nahe von Kind zu Kind unterschiedlich und

es gilt dieses sensibel zu erkennen und zu respektieren.

Gesundheit
Gesundheit ist kein Zustand, der vorhanden ist oder nicht, sondern eine Balance zwischen
korperlichem und seelischem — geistigem Wohlbefinden, die im taglichen Leben immer

wieder neu herzustellen ist* (Weltgesundheitsorganisation, 1986).

Ernahrung
Die Erndhrung hat einen entscheidenden Einfluss auf die kérperliche und geistige Entwick-

lung von Kindern. Gerade die ersten Lebensjahre sind pragend fir das Erndhrungsverhal-
ten von Kindern. Daher muss frihzeitig damit begonnen werden, sie an ein gesundes
Trink- und Essverhalten heranzufiihren.

Da die Zahl der Ubergewichtigen Kinder standig steigt, ist es notwendig ihnen frihzeitig die

Grundlagen einer gesundheitsférdernden und- erhaltenden Erndhrung nahe zu bringen.
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So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

Kinder im Umgang mit ihren Erfahrungen zu unterstutzen und ihnen zu helfen ein
Korpergefihl zu entwickeln

Forderung der Wahrnehmung in den verschiedenen Sinnesbereichen

Angebot zur Sinnes- und Kdrpererfahrungen

Taktile Sinne férdern wir z.B. beim Malen mit Rasierschaum und Fingerfarbe, beim
Spiel im Sand und an der Matschanlage und beim Basteln mit Naturmaterialien
Visuelle Wahrnehmung wird z.B. durch eine Bilderbuchbetrachtung, sich selber im
Spiegel, verschiedene Farben, Formen, Kleidungsstiicke sehen, unterscheiden und
benennen geférdert

Auditive Wahrnehmung fordern wir durch gemeinsames Singen, Geschichten er-
zahlen, Gesprache und Fingerspiele

Frahstiick und Mittagessen in méglichst ruhiger und entspannter Atmosphéare. Wir
machen die Kinder bewusst auf den Geruch, den Geschmack und das Aussehen
der einzelnen Lebensmittel aufmerksam; gute Tischmanieren und Gespréache sind
ein weiterer Aspekt unserer gemeinsamen Mahlzeiten

Erfahrung, dass Essen ein angenehmes Ereignis ist und zu einem Bestandteil des

sozialen Lebens gehort

4.3 Sprache und Kommunikation

Die sprachliche Entwicklung eines Kindes beginnt mit der Geburt. Das Kind nimmt die

Sprache seiner Umgebung mit ihren spezifischen Lauten, Klangen und Sprechmelodien

wabhr. Es erlebt den Zusammenhang von Sprache und Handlungen und erfahrt mit Spra-

che, Mimik und Gestik eine Wirkung zu erzielen

Grundlage fir den Erwerb der Sprache ist die bewusste sprachfreudige Gestaltung des

Alltags. Sprache wird nicht gelehrt. Kinder lernen Sprache stets durch Sprechen, immer

eingebettet in soziale Situationen.

In unserer Kindergartentageseinrichtung ist deshalb das gute sprachliche Vorbild der Er-

zieherinnen, das Interesse der Erwachsenen an dem, was das Kind mitteilen méchte und

eine Kommunikation, die das Kind immer wieder in Dialoge einbezieht, Voraussetzung flr

die Sprachentwicklung aller Kinder.
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So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

¢ Wahrnehmungs- Bewegungs- und Motorikangebote im Innen- und Aul3enbe-
reich,

e Tisch- und Kreisspiele (um u.a. Farben, Formen und Zahlen zu lernen).

e aktive Umwelterfahrungen (Spaziergange, neue Dinge entdecken),

e Erzahlen und Vorlesen von Bilderbiichern und Geschichten, wobei das Kind
selbst aktiv mit erzahlt,

¢ Rollenspiele und Theaterspiele um Erlebtes selbst darzustellen und zu verarbei-
ten,

e Gesprache fuhren im Stuhlkreis zum eigenen Formulieren und Artikulieren,

¢ Rituale und Wiederholungen in vielen Bereichen, um die Sprache zu festigen,

e Freies und lautes Sprechen bei der Gestaltung eines Familiengottesdienstes,

e Lieder singen,

e Durchfuhrung des Bielefelder Screening und des Programms ,héren, lauschen,

lernen® mit den Schulanfangern.

4.4 Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung

Soziale Beziehungen sind die elementare Voraussetzung eines jeden Bildungsprozesses.
Kinder erkunden eigenstandig ihre Umgebung und suchen nach Antworten auf ihre Fra-
gen. Durch die Unterstitzung und Hilfestellung seitens der Erwachsenen entwickeln Kin-
der Selbstvertrauen und eine Vorstellung der eigenen Identitat. Das Miteinander leben in
einer Kindergruppe mit der Vielzahl von unterschiedlichen Meinungen und Bedurfnissen
erfordert ein konstruktives Konfliktverhalten, eine Auseinandersetzung und Abstimmung
mit anderen und das Eintreten fur die eigenen Interessen. Sie lernen, ihre Geflihle und In-
teressen auszudricken, Konflikte auszuhalten und Losungen zu finden. Sie erfahren, dass
ihre Geflihle und Meinungen wichtig, sie Teil einer Gemeinschaft sind und sie Verantwor-
tung fur sich und andere tbernehmen kdnnen. Dabei bend6tigen Kinder Erwachsene, die
ihnen mit Interesse, Respekt und Empathie begegnen, die Empfindungen der Kinder aner-

kennen und sie unterstiitzen und begleiten.

So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

Wir beobachten und begleiten die Kinder in dieser Hinsicht, indem wir Mdglichkeiten ge-
ben
e Verantwortung fur das eigene Handeln zu Gibernehmen
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e ihre Wiinsche und Bedurfnisse zu auf3ern

e Meinungen und Vorstellungen anderer Menschen zu erfahren und zu akzeptieren

e Brauche und Normen und deren Hintergriinde zu erfahren (Nikolaus, St. Martin,
Weihnachten, Ostern...)

e Regeln gemeinsam zu erarbeiten

¢ ihre Emotionen zuzulassen und zeigen zu kdnnen

e wir gemeinsame Aktionen mit der Familie (Sommerfeste, Grol3elternnachmittage)
durchfiihren

e wir gemeinsame Aktionen im Stuhlkreis, Spaziergange usw. mit den Kindern durch-

fuhren.

4.5 Musisch- dsthetischer Bereich

Asthetische Bildung versteht sich als Ergebnis sinnlicher Erfahrungen, die selber zu
neuem Wissen und neuen Erkenntnissen fihren kdnnen. Insbesondere in den ersten Le-
bensjahren lernen Kinder aus dem, was sie Uber ihre eigenen Sinne erfahren. Darlber er-
schlie3en sie sich die Wirklichkeit, konstruieren ihre Bilder von der Welt und geben ihnen
ihre subjektive Bedeutung. Dieser individuelle Verarbeitungsprozess knupft an bereits im
Kopf bestehende Bilder sowie an vorhandene Erfahrungen und Vorstellungen an. Eine
wachsende Zahl von Bildern erméglicht ein vielfaltiges, kreatives Denken. Alle Bereiche,
die den Kindern diese Erfahrungen erméglichen sind von grof3er Wichtigkeit.

Dazu zahlen insbesondere das freie Spiel, jede Form des Gestaltens, Musik, Tanz, Bewe-

gung, Rollenspiel und das Singen.

Beim Gestalten kommt es nicht auf das entstehende ,schone” Produkt an, sondern auf die

Erfahrungen beim Entstehungsprozess. Hierzu bendétigen Kinder Freiheit, Raum und Zeit.

Musik ist etwas das Kinder von Anfang an fasziniert und ihr Interesse an Gerauschen, T6-
nen, Klangen, vor allem, wenn sie selbst erzeugt werden, weckt. Aktives Musizieren for-
dert die Zusammenarbeit beider Gehirnhalften und somit auch die differenzierte Vernet-

zung der Gehirnzellen.

Musik, Rhythmik, Sprache und Bewegung gehéren untrennbar zusammen. Musik ist eine

sinnliche Sprache des Menschen und ein wesentlicher Bereich &sthetischer Bildung.
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So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

gemeinsames Singen und Musizieren

vielfaltige Gestaltungsmaterialien und Techniken sowie verschiedene einfache In-
strumente kennenzulernen und einzusetzen, Lieder begleiten mit Rasseln,
Klangstaben, Schellenkrénzen,

Fertigkeiten im Umgang mit Materialien, Werkzeugen und Musikinstrumenten zu er-
werben, z.B. durch Musizieren mit selbstgebastelten Instrumenten, kennenlernen
der Orff- Instrumente und ausprobieren wie man damit Klange erzeugt.

Mut zu eigenen Schopfungen finden, z.B. durch experimentieren mit Farben, Kleis-
ter, Stoffen, ..., eigene Rhythmen finden und spielen.

Beschaffenheit und spezifischen Eigenarten unterschiedlicher Materialien kennen-
zulernen sowie Klang- und Gerausche Eigenschaften erfahren, z.B. durch eine
,verklanglichung“ von Bildern und Geschichten mit Musikinstrumenten, experimen-
tieren mit verschiedenen Materialien, wie Holz, Metall, Kunststoft, ... in Bezug auf
ihre Klangeigenschaften.

durch sinnesanregende Impulse ihren Wahrnehmungshorizont zu erweitern, Phan-
tasie und Vorstellungskraft einzusetzen, auszugestalten und weiterzuentwickeln,
z.B. durch malen nach klassischer Musik, tanzen und bewegen zur Musik,

ihre Selbstwirksamkeit zu erfahren, durch z.B.einen eigenen Part beim Singspiel.

17



4.6 Religion und Ethik

Ein ganzheitliches Bildungsverstandnis schlief3t religiose Bildung und ethische Orientie-

rung mit ein.

Sie sind ein wesentlicher Aspekt von Bildung und erméglichen es, Sinnzusammenhange
zu erfassen, die das ,Ganze" der Welt erschlie®en und Fragen nach dem Woher, Wohin
und Wozu zu beantworten.

Jedes Kind bringt Offenheit und Neugier fur religiose Fragen mit. Es steht in Beziehung zu

sich selbst, zu den anderen Menschen, zur Welt und zu Gott.

In ihrem Alltag begegnen Kinder vielfaltigen religiosen Symbolen und Brauchen. Dazu ge-
héren Gebaude, Formen gelebten Glaubens, religiose Feste, Lieder und Gebete, sowie
Zeiten im Jahreskreis. Dieses Erleben, verbunden mit Erklarungen, hilft den Kindern, sich
der eigenen Tradition zu vergewissern.

Religion bietet Auffassungen von Gott, Welt und Mensch an, mit denen Kinder sich identifi-
zieren kbnnen und tragt zur ganzheitlichen Entwicklung und Starkung der Personlichkeit
bei.

So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

e Sensibilitat fur religiosse Wahrnehmungen zu entwickeln (z.B. Staunen tUber Dinge
und Lebewesen in der Natur, Wundern Uber geheimnisvolle Ereignisse, Ahnen von
Zusammenhangen, die nicht offenkundig sind),

e Werthaltungen kennenzulernen und eigene Standpunkte zu finden (insbesondere
zu Themen wie Achtung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwortung fur sich und andere
sowie fur die Natur und Umwelt, Solidaritét)

e Brauche und Feste aus der eigenen Kultur zu entdecken und kennenzulernen

o Heiligen drei Koénige

o Ostern

o Erntedank

o St. Martin

o Nikolaus

o Weihnachten

o Mitgestaltung eines Gottesdienstes vom Kindergarten

Zu allen Festen wird der historische Hintergrund mit den Kindern besprochen
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und verschiedene Angebote durchgefihrt.

4.7 Mathematik

Unsere Welt steckt voller Mathematik. Viele Kinder lieben es, Dinge zu z&hlen. Sie Uber-

treffen sich beim Aufsagen der Zahlenwortreihe, benutzen gerne Abzahlreime und sind
fasziniert von grofRen Zahlen.

Kinder nehmen beim Klettern, Toben und Verstecken verschiedene rdumliche Perspekti-
ven ein und experimentieren beim Bauen mit geometrischen Formen, Spiel- und Alltags-
gegenstanden.

Dabei geht es keinesfalls um vorschnelle Lésungen, das friihe Eintiben von Regel oder

das Trainieren von Fertigkeiten. Der Spald am Entdecken, die Freude am Lésen kniffliger

Probleme und Ratsel, der Austausch mit anderen Kindern und auch Erwachsenen Uber

verschiedene Losungsmoglichkeiten und das Nachdenken tber eigene Vorstellungen sind

sinnvolle Interaktionen und fordern eine positive Haltung zur Mathematik.

Das Sprechen Uber das eigene Tun strukturiert zudem Denkprozesse und fordert die Re-

flektion Uber eigene Vorstellungen.
Mit diesen Erfahrungen und einem gestarkten Selbstkonzept begegnen die Kinder in der

Schule der Mathematik neugierig, interessiert und voller Selbstvertrauen.

So setzen wir den Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

Kindern wird die Moglichkeit gegeben:
e Umgang mit verschiedenen Materialien machen zu kénnen:
o Mustersteine
o Formen
o Farb- und Zahlenwiirfel
o Bausteine
e Raum-Lage-Beziehungen erfahren (z.B. beim Turnen)
e Erfahrungen mit der Uhr / Tageszeit, dem Kalender (Tag, Monat, Jahr)
e Sortieren von Materialien
e Abzahlreime

e Wiegen, messen, Geld zéhlen

4.8 Naturwissenschaft-technische Bildung

~Wie fliegen Vogel? Woher kommt der Regenbogen? Wieso sprudelt Brause?“
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Kinder sind standig dabei, mit Fragen und Ausprobieren etwas Uber ihre Umwelt heraus-
zufinden. Sie verfolgen mit grof3em Interesse die Vorgange ihrer Umgebung.

Neben der Beschaftigung mit der belebten Natur, beispielsweise mit Tieren und Pflanzen,
gehort zu der naturwissenschaftlichen Bildung auch die Hinfihrung zu den Elementen der
unbelebten Natur (Wasser, Feuer, Luft...)

Wichtig ist es, dass die Kinder ausreichend Gelegenheit erhalten, selbststandig zu for-
schen und eigene Erfahrungen zu machen. Sie erleben sich als kompetent, wenn sie Ant-

worten auf Fragen finden und Zusammenhange entdecken.

Technik ist ebenfalls ein wichtiger Bildungsbereich.
Kindern sind technische Gerate wie beispielsweise Radio, Computer, Fén und Toaster
vertraut und sie gehen selbstverstandlich mit ihnen um. Doch Kinder haben auch Interesse

daran, die Funktionsweise technischer Gerate zu ergrinden.

Wichtig ist es den Kindern auch den gesellschaftlichen Aspekt der technischen Entwick-
lung nahezubringen (Abfall, Larm, Begrenztheit von Ressourcen).

Fur die Kinder bedeutet die Beschéaftigung mit technischen Fragen, zum einen die Mog-
lichkeit sich in unserer technisch gepragten Umwelt gut zurechtzufinden, zum anderen
aber auch eine kritische Haltung aufzubauen.

So setzen wir diesen Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

e Wir beobachten Vorgéange in der Natur, um sie genau zu beschreiben und daraus
Fragen und deren Antworten abzuleiten

e Wir experimentieren mit verschiedenen Materialien beispielsweise Wasser, ver-
schiedenen Klebern, Papier

e Wir greifen naturwissenschatftliche und technische Fragen in vielen Alltagssituatio-
nen auf. Beim Spaziergang, Basteln, Kochen, Backen...

e Wir stellen den Kindern unterschiedliche Materialien zur eigenen Beschaftigung zur

Verfligung

4.9 Okologische Bildung

Kinder bringen eine natirliche Neugierde, Unvoreingenommenheit, Begeisterungsfahigkeit

fur die Natur und Umwelt mit. Sie wollen experimentieren, die Welt entdecken, erforschen,

sie begreifen. Durch das Kennenlernen und Beobachten von natirlichen Lebenszyklen in
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der Natur und Umwelt werden die Kinder an unterschiedliche Themen und Fragestellun-
gen herangefuhrt. Haben sie eine Beziehung zu ihrer Umwelt aufgebaut, erkennen sie Zu-
sammenhange und kdnnen eigene Verhaltensweisen entwickeln: Altersentsprechend kon-
nen Kinder Verantwortung fur sich, fir ihnr Handeln und den Umgang mit der Natur und

Umwelt Ubernehmen.

Die 6kologische Bildung steht im engen Verhéltnis zu allen anderen Bildungsbereichen. Je
nach Blickwinkel steht der eine oder andere Bildungsbereich mehr im Vordergrund des
Miteinander- Lebens in der Einrichtung, z.B. Gesundheit bei dem Thema ,Gesunde Ernéh-
rung®, Bewegung bei der Durchfuhrung von Waldtagen, Werte bei der Fragestellung ,Wie
verhalte ich mich gegentber meiner Umwelt? Naturwissenschaften beim Thema ,Bewuss-

ter Umgang mit Energie”

So setzen wir diesen Bildungsbereich hier im Kindergarten um:

Wir geben den Kindern die Mdglichkeit,

e Einblicke in die Zusammenhange und Abhangigkeiten der Lebensgemeinschaften
der Pflanzen, Tiere und Menschen zu erhalten, zu erforschen, Schlussfolgerungen
zu ziehen und eigene Verhaltensweisen zu entwickeln,

e den sorgsamen Umgang mit den nattrlichen Ressourcen und Lebewesen zu ler-
nen,

e zu erkennen, dass das eigene Handeln sich auf andere Menschen und die Umwelt
auswirkt,

e Verantwortung fur die Umwelt zu tbernehmen,

e natdrliche Lebenszyklen von Werden bis Vergehen kennenzulernen (Saen, Keimen,
Gebéaren, Wachsen, Sterben und Vergehen),

e ihre Umwelt aul3erhalb der Einrichtung kennenzulernen.

4.10 Medien

Kinder wachsen mit den verschiedensten Medien auf und nutzen diese je nach Verflugbar-

keit in ihrer Lebenswelt vielfach wie selbstverstandlich.
Medien wie Fernsehen, CD-Player, Toniebox und Bilderblicher werden von den Kindern
am haufigsten und intensivsten genutzt. Sie kdnnen eine positive Erweiterung ihrer sonsti-

gen Erfahrungsmaglichkeiten sein und sind Teil ihrer Kinderkultur.
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Im Medien- und Fernsehbereich benétigen Kinder Begleitung und Interpretationshilfen von
Erwachsenen.

Medienerlebnisse aufzugreifen und den Kindern hierflir Verarbeitungsmoglichkeiten anzu-
bieten, ist in Anbetracht der Vielzahl von medialen Eindriicken eine wichtige padagogische

Aufgabe.

Kinder brauchen einen verstehenden und férderlichen Rahmen, in dem sie sich als eigen-
standige Personlichkeiten erfahren und entwickeln kénnen.

Sie erhalten die Mdglichkeit, die Erlebnisse, die sie beschéatftigen, die sie emotional bewe-
gen zu verarbeiten, indem sie dariber sprechen, phantasieren, zeichnen oder Rollenspiele

machen.

So setzen wir den Bildungsbereich im Kindergarten um:

Kindern wird die Moglichkeit gegeben:
e Medien zur Darstellung eigener Ideen und Themen produktiv zu nutzen
e genau hinzusehen und hinzuhdéren (reflexive Auseinandersetzung mit Medieninhal-
ten)
e ihren Kindergartenalltag medial festzuhalten (Geschichten, Erzahlungen der Kinder
dokumentieren, digitale Bilder machen)
e ihre vielfaltigen Erfahrungen zu dokumentieren, sich daran zu erinnern und dartber

zu sprechen
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5. Das Bild vom Kind und die Rolle des

padagogischen Personals

Wir sehen jedes Kind als eigenstandige, individuelle Person, die ihre Bildung und Entwick-
lung von Anfang an aktiv mitgestalten. Jedes Kind ist von Geburt an neugierig und méchte
lernen. Das padagogische Personal nimmt gegentuber den Kindern eine wertschatzende
Haltung ein und nimmt die Bedurfnisse der Kinder ernst, ohne die eigenen mit denen der
Kinder zu verwechseln. Jedes Kind hat das Recht, sich in seinem eigenen Tempo zu ent-

wickeln und eigene Entscheidung zu treffen.

Wir fordern die Persdnlichkeitsentwicklung der Kinder ganzheitlich deshalb missen

auch alle vier Persdnlichkeitsbereiche ganzheitlich angesprochen werden.
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7:30 Uhr
7:30 — 9:30 Uhr

7:30 —11:00 Uhr

12:00 Uhr
13:00 — 14:30 Uhr

14:30 Uhr

6. Ein Tagesablauf in unserer Einrichtung

Offnung

Fruhstick

Freispiel in der Gruppe und draul3en
Gezielte Angebote und Projekte
Mittagessen

Freispiel in der Gruppe und draul3en

Schluss

7. Spiel
7.1 Definition

Das Freispiel als Eigenaktivitat des Kindes hat im Kindergarten Berge besonderes Ge-

wicht. Die Kinder finden eine Umgebung vor, mit der sie nach ihren Ideen und Win-

schen umgehen kénnen. Es wird vom padagogischen Personal keine Bewertung nach

nutzlosen oder sinnvollen Beschéaftigungen vorgenommen. Es gibt keinen Zwang,

Uberhaupt aktiv zu sein. Zuweilen auftretende Langweile wird als wichtiger Motor fur

kreative Pausen und neue Entwicklungsschritte anerkannt. Jedes Kind wahlt Spielma-

terial, Spielpartner, Spieldauer und Spielort selbst.

Die padagogischen Fachkrafte beobachten die Spielsituationen aktiv und geben bei

Bedarf Hilfestellung (dabei kommen die Kinder auf sie zu). Auf Wunsch der Kinder

spielen sie auch mit, figen sich aber in deren Spiel ein und beachten deren Spielver-

lauf.
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7.2 Pddagogische Bedeutung

Im Freispiel entwickeln die Kinder neue Fahigkeiten und Fertigkeiten, sie kbénnen ihren
eigenen Impulsen folgen und nach ihren eigenen Interessen handeln. Dabei bestimmen
sie das Tempo. Sie erleben sich als ideenreich, kompetent und wertvoll. Diese selbst
bestimmte Erfahrung bildet eine fundierte Grundlage fur den weiteren Wissenserwerb.

Da Kinder haufig mit anderen Kindern spielen, lernen sie, sich durchzusetzen, aber die
Perspektive des Gegenubers zu ibernehmen. Das ist ein wichtiger sozialer Aspekt.
Wichtig ist auch der Zeitliche Zusammenhang. Das Spiel findet zwar in der Gegenwart
statt, die Kinder bringen aber ihre Vorerfahrungen mit und kénnen darauf aufbauend
Neues entwickeln. Im Freispiel er6ffnen sich den Kindern Freiraume, die in einer zu-
nehmend strukturierten Welt notwendiges Chaos entstehen lasst. So erlangen die Kin-
der Kompetenzen wie Eigenverantwortung, Handlungs- und Kommunikationsfahigkei-

ten und Verhandlungsgeschick.

7.3 Zielgerichtete Aktivitdten, Angebote und
Projekte

In den Tagesablauf integriert finden taglich Angebote statt. Diese kénnen spontan und

aus der Situation heraus entstehen, oder geplant und gezielt erfolgen. Die Kinder ent-
scheiden selbst, an welchen Aktivitaten sie teilnehmen mochten.
Beispiele kbnnen dafir sein:

e Musik

e Kreatives Schaffen

e Sprachfoérdernde Angebote

e Bewegungsangebote

¢ Ruhe und Entspannung

e Naturwissenschaftliche Experimente

e Arbeiten in unseren Lernwerkstatten
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8. Organisatorisches

8.1 Bringen und Abholung der Kinder

Halten sie sich bitte, um unseren Kindergartenalltag nicht zu stéren, an die Bring- und Ab-
holzeiten. Bringzeit von 7:30 Uhr — 8:45 Uhr Abholzeit von 11:30 Uhr — 12:00 Uhr und ab
12:30 Uhr.

Die Kinder durfen nur von den Personen abgeholt werden, die auf der Karteikarte einge-

tragen sind. Bei Ausnahmen mussen die Erzieherinnen vorher Informiert werden.

Wenn ein Kind alleine nach Hause gehen soll, ist hierzu eine schriftliche Einverstandniser-
klarung notwendig.

Kinder die mit einem Fahrrad (Laufrad 0.4.) zum Kindergarten kommen, missen von ei-
nem Personensorgeberechtigten von mindestens 14 Jahren abgeholt werden. Sie dirfen

den Heimweg nicht alleine antreten.

8.2 Fehlen im Kindergarten / Krankheiten

Wo viele Menschen beisammen sind, besteht die Gefahr der Ansteckung. Bei anstecken-
den Krankheiten (siehe Infektionsschutzgesetz) darf das Kind den Kindergarten nicht be-
suchen.

Wenn ein Kind krank ist oder aus einem anderen Grund den Kindergarten nicht besucht,
bitten wir Sie ihr Kind bis 9 Uhr telefonisch, per E-Mail
kindergarten.berge@anroechte.de oder per Kiga- APP zu entschuldigen

8.3 Fotos

Im Kindergartenalltag, bei Angeboten und bei Exkursionen machen wir Fotos.

8.4 Geburtstage

Wenn ein Kind Geburtstag hat, wird dieses hier im Kindergarten gefeiert. Im Stuhlkreis mit

allen Kindern und Erzieherinnen singen wir ein Geburtstagslied. Das Geburtstagskind pus-
tet die Kerzen aus und bekommt ein kleines Geschenk. Das Kind darf an dem Tag eine
Kleinigkeit mitbringen, die wir dann gemeinsam im Stuhlkreis verteilen und essen, z.B.:
Eis, Kuchen, Waffeln, Quark oder Obstsalat.
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9. Mahlzeiten in unserer Einrichtung
9.1 Fruhstuck

Gegen einen Unkostenbeitrag bieten den Kindern téaglich ein Frihstticksbuffet an. Es be-

steht aus Brot oder Brotchen, Aufschnitt, Marmelade, Streichwurst, Frischkadse, Misli und

frischem Obst und Gemiuse. Zu trinken gibt es Wasser, Milch und Tee. Die Kinder kdnnen
von 7:30 Uhr bis 9:30 Uhr frihstiicken.

9.2 Mittagessen

Gegen einen Unkostenbeitrag bieten wir den Kindern eine gesunde kalte/warme Mittags-

mabhlzeit die von den Erzieherinnen vorbereitet wird.

10. Aktionen in unserer Einrichtung

Im Laufe des Kindergartenjahres finden neben dem normalen Kindergartenalltag z.B. auch

Folgende Aktionen statt:

Zahnputzibungen mit der Zahnéarztin Frau Dr. Ullrich
Nikolausfeier fur die Kinder

Weihnachtsfeier

Theaterbesuch

Karneval im Kindergarten

Tanzen auf dem Kinderkarneval in der Berger Schitzenhalle
Osterfruhstick

Zahnarztliche Kontrolle des Gesundheitsamtes
Vatervormittag

Grol3elternnachmittage

Waldtag

Kennenlernmorgen fur die neuen Kinder

Schulkinderaktionen sind z.B.:

Besuch der Zahnarztpraxis Dr. Ullrich
Besuch der Backerei Redder in Anréchte
Steinbruch in Berge wird besichtigt
Abschlussfahrt der Schulkinder
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e Verkehrserziehung mit dem Polizisten
e Schuluntersuchung des Gesundheitsamtes
e Der Rewe in Anréchte wird besucht

e Kartoffelernte in Altenmellrich

11. Unsere Qualitatsgrundsatze

11.1 Verlassliche Bildungs- Erziehungs- und

Betreuungsangebote

fur alle Familien

Der Trager unserer Einrichtung, die Gemeinde Anrochte sichert das vertraglich festgehal-
tene Betreuungsvolumen fir alle Familien. Es ist nicht von der Berufstatigkeit der Eltern
abhangig.

Das Betreuungsangebot ist in unserer Einrichtung transparent prasentiert. Organisatorisch
unterstutzen der Trager und die Kindertageseinrichtung die Bildungs- Erziehungs- und Be-

treuungsangebote.

11.2 Zusammenarbeit mit Familien und

Erziehungspartnern

Der standige Kontakt und der Austausch mit den Eltern sind fur unsere padagogische Ar-
beit sehr wichtig. Eine offene, vertrauensvolle Atmosphare zwischen Eltern und Erzieherin-
nen ist die Grundvoraussetzung fir einen guten Ubergang zwischen Familie und Einrich-
tung.

Je junger ein Kind ist, desto wichtiger ist eine Information tUber seine taglichen Gewohnhei-
ten und Bedurfnisse, tber besondere Vorkommnisse bzw. Auffalligkeiten.

Weiterhin unterstitzen wir bei der Inanspruchnahme des Bildungs- und Teilhabepakets

und vermitteln bei der Inanspruchnahme weiterer Angebote.

11.3 Weitere Formen der Elternarbeit

Elternversammlungen: Darin sind alle Erziehungsberechtigten vertreten. Sie muss min-

destens einmal im Jahr einberufen werden, um die Elternvertreter (Elternrat) zu wéahlen.
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Elternrat: Der Elternrat vertritt die Interessen der Eltern gegeniber den padagogischen

Mitarbeitern und dem Trager der Einrichtung.

Kindergartenrat: Er setzt sich aus den Vertretern des Elternrates, den padagogischen Mit-
arbeitern und Vertretern des Tragers zusammen. In diesem Gremium werden alle Belange
die die Einrichtung betreffen (Personal, Offnungszeiten, Aufnahmekriterien usw.) bespro-

chen.

11.4 Elternabende

Einmal im Jahr findet ein Elternabend zu einem bestimmten Thema oder Terminbespre-

chungen statt.

11.5 Elterngesprache

Mindestens einmal im Jahr findet ein Elterngesprach tber das Kind statt. Themen sind
z.B. die Entwicklung, die Schulfahigkeit und ggf. Auffalligkeiten.

Jedes Gespréach wird von uns vor- und nachbereitet und dokumentiert.

Auf Wunsch sind im Laufe des Jahres jederzeit Elterngesprache méglich. Spontan kénnen

Tur-und Angelgesprache stattfinden.

11.6 Gemeinsame Aktivitaten

mit den Eltern fihren zu einer guten Zusammenarbeit der Eltern und Erzieherinnen. Ge-

meinsame Aktionen sind beispielsweise Ausflige, Sommerfeste oder Weihnachtsfeiern.
Anregungen, Beschwerden und Ideen kénnen von den Eltern oder dem Elternrat jederzeit

an die Erzieherinnen herangetragen werden. Losungsideen werden im Team erortert und

die Ergebnisse den Eltern bzw. dem Elternrat im Gespréch vorgestellt.

12. Kosten innerhalb des Kindergartens

Kosten fur Frihstick und Mittagessen erfragen sie bitte bei der Leitung

13. Bildungsdokumentationen

Jedes Kind bekommt von uns seine personliche Bildungsdokumentation. Hier dokumentie-
ren wir Situationen, angeschlossen an die Bildungsbereiche, in denen das Kind gelernt
hat.
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Die Dokumentationen kdnnen jederzeit von den Eltern eingesehen werden und werden

den Kindern am Ende ihrer Kindergartenzeit ausgehandigt.

13.1 Auftraqg des Kindergartens

1. Der Kindergarten ist eine sozialpddagogische Einrichtung und hat neben der Be-
treuungsaufgabe einen eigenstandigen Erziehungs- und Bildungsauftrag als Ele-
mentarbereich des Bildungssystems. Die Forderung der Persénlichkeitsentwicklung
des Kindes sowie die Beratung und die Information der Erziehungsberechtigten
sind von wesentlicher Bedeutung. Der Kindergarten erganzt und unterstitzt

dadurch die Erziehung des Kindes in der Familie.

2. Der Kindergarten hat seinen Erziehungs- und Bildungsauftrag im standigen Kontakt
mit der Familie und anderen Erziehungsberechtigten durchzufihren. Er soll insbe-
sondere

a) die Lebenssituation jedes Kind bertcksichtigen,

b) dem Kind zu gro3tmoéglicher Selbstandigkeit und Eigenaktivitat verhelfen,
seine Lernfreude anregen und starken,

c) dem Kind erméglichen, seine emotionalen Krafte aufzubauen,

d) die schopferischen Kréfte des Kindes unter Berlcksichtigung seiner individu-
ellen Neigungen und Begabungen fordern,

e) dem Kind Grundwissen uber seinen Kdrper vermitteln und seine korperliche
Entwicklung fordern,

f) die Entfaltung der geistigen Fahigkeiten und der Interessen des Kindes un-
terstiitzen und ihm dabei durch ein breites Angebot von Erfahrungsmaglich-

keiten elementare Kenntnisse von der Umwelt vermitteln.

3. Der Kindergarten hat dabei die Aufgabe, das Kind unterschiedliche soziale Verhal-
tensweisen, Situationen und Probleme bewusst erleben zu lassen und jedem ein-
zelnen Kind die Mdglichkeit zu geben, seine eigene soziale Rolle innerhalb der
Gruppe zu erfahren. Dabei soll ein partnerschaftliches, gewaltfreies und gleichbe-
rechtigtes Miteinander, insbesondere auch der Geschlechter untereinander, erlernt

werden.
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4. Die Integration entwicklungsverzdgerter Kinder soll besonders geférdert werden.
Die Kinder sollen positive Wirkungsmaoglichkeiten und Aufgaben innerhalb des Zu-
sammenlebens erkennen und altersgemalie demokratische Verhaltensweisen eini-
ben kdénnen. Auch gegenuber anderen Kulturen und Weltanschauungen soll Ver-

standnis entwickelt und Toleranz geférdert werden.

13.2 Dokumentationssystem

Zur Dokumentation der Entwicklung und des Lernverhaltens jedes Kindes, erstellen wir
eine Bildungsdokumentation. Diese beinhalteten Fotos, Geschichten, Lerngeschichten zu
den verschiedenen Bildungsbereichen. Sie kdnnen die Bildungsdokumentation jederzeit

einsehen.

14. Uberq ange gestalten

Ubergang Elternhaus — Kindergarten:

Unsere Einrichtung setzt ein Eingewdhnungsmodell mit jeder Familie um. (siehe ,Betreu-
ung Kinder unter Drei“) Dieses wird an einem Elternabend gemeinsam mit den Eltern be-

sprochen.

Ubergang Kindergarten - Grundschule:

Fur einen gelungenen Ubergang zur Grundschule, treffen sich die Kindergarten zweimal
jahrlich mit der Grundschule zu einem Arbeitskreis. Gemeinsam werden Elternabende,
Veranstaltungen und Schulbesuche von den Lehrern und Erzieherinnen geplant.

15. Teamarbeit

Teamgesprache sind ein taglicher Bestandteil unserer Arbeit. Gemeinsames Planen und
Ubereinstimmendes Handeln sind wichtige Voraussetzungen fur das Gelingen unserer Ar-
beit im Kindergarten.

Nur in partnerschaftlicher Atmosphére sind die Voraussetzungen fir eine gute Teamarbeit

gegeben.

FlUr uns bedeutet Teamarbeit:

e Erfahrungsaustausch
e gegenseitige Unterstitzung

e gemeinsames Planen
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e einander erganzen

e Anregungen geben

¢ Arbeitsaufteilungen

e Winsche und eigene Bedurfnisse anbringen kbnnen
e Verantwortung flreinander tragen

e Zusammenhalt

e Kritik annehmen und geben kénnen

Fortbildung des Teams:

Die Ausbildung der Erzieherin bildet die Grundlage, um damit in die Praxis einzu-
steigen. Die Qualitat der geleisteten Arbeit ist von dem Fachwissen der einzelnen
Mitarbeiter abhéangig. Da standig neue Aufgaben in die Kindergartenarbeit mit auf-
genommen werden, ist es wichtig fur jeden Mitarbeiter, sein Wissen standig zu er-
weitern und einzelne Schwerpunkte zu vertiefen. Ein ganz wichtiger Bestandteil ist

dabei das Lesen von Fachliteratur!

Folgende Fortbildungen sind moglich:

e Organisierte Fortbildungen vom Studieninstitut, Jugendamt, Kindergartenakade-
mie Landschaftsverband oder anderen Organisationen

e Fortbildung DRK, erste Hilfe am Kind

¢ Fortbildung Uber verschiedene Schulen

e Einmal jahrlich eine ganztagige Fortbildung mit allen Erzieherinnen der Gemein-
dekindergéarten

e Arbeitskreise
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16. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Wir arbeiten mit folgenden Institutionen zusammen:

Andere Tageseinrichtungen
fiir Kinder

Sonderpédagdgisc he Familienberatungsstelien
Einrichtungen .

Jugendamt
Therapeuten
{Logopidie,
Ergotherapie)
Kinder- Kindergarten Berge Grundschule
arzte Anrochte
Presse _ Fachschuien

Gesuntheits-
amt

Polizel

Landschaftsver-
band
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Die Gemeinde Anrdchte als Tréger

Der Trager der Einrichtung stellt die finanziellen Mittel fur Inventar, Spielmaterialien, Fort-
bildungen und Reinigungsmaterial sowie die entsprechenden Raumlichkeiten und Aul3en-
gelande zur Verfugung. Der Trager stellt das Personal ein und informiert Gber Fortbildun-
gen und Gesetzesanderungen. Einmal im Jahr treffen sich der Trager, das Personal und
die Elternvertreter zu einer Kindergartenratssitzung um Anliegen, die den Kindergarten be-
treffen, zu besprechen. Auch die Offnungszeiten werden mit dem Trager vereinbart.
Ordnungsgemale Buch- und Aktenfiihrung durch den Trager:

Die Gemeinde Anrtchte als Trager der Kindertageseinrichtungen gewahrleistet nach 845
Abs.3 Nr.1; 847 Abs. 2 SGB VIII, das Aufzeichnungen tber den Betrieb der Einrichtung in
Hinblick auf die rdumlichen, wirtschaftlichen und personellen Voraussetzungen mindes-
tens 5 Jahre archiviert werden. Die Geschéaftsvorfalle werden einzeln, nachvollziehbar,
vollstandig, richtig, zeitgerecht und geordnet in ihrer Auswirkung erfasst und anschliel3end
gebucht, bzw. verarbeitet. Da die Geschaftsvorfalle in Tragerschaft der Gemeinde erfol-
gen, werden diese als Teil der Verwaltung behandelt und unterliegen somit den Regelun-
gen der GemHVO NRW und der GO NRW. Die Anforderungen nach 845 Abs.3 Nr.1; 847
Abs. 2 SGB VIII werden somit erfullt.

Fachschulen

Der Kontakt zu den Fachschulen (Marienschule in Lipperbruch, Lippeschule in Lippstadt
oder Borde-Berufskolleg in Soest) wird durch die Betreuung von Praktikanten oder durch

gemeinsame Fortbildungen aufgebaut.

Beratungsstellen

Beratungsstelle Lippstadt: Tel.: 02941/5038 oder 5939
Beratungsstelle Warstein: Tel.: 02902/2077 oder 2078
Schulpsychologische Beratung: Tel.: 02941/5150

Die Beratungsstelle hat die Aufgabe, Eltern bei der Feststellung und Bearbeitung von Er-

ziehungsschwierigkeiten, Verhaltensauffalligkeiten und Entwicklungsstérungen der Kinder
zu helfen. Auch Erzieherinnen kdnnen sich in Erziehungsfragen an die Beratungsstelle

wenden.
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Andere Kindergarten der Gemeinde Anrdchte

Unter den funf Gemeindekindergarten besteht ein guter Austausch, z.B. Uber Fachliteratur,

Spiel- und Arbeitsmaterial sowie Gber Fachwissen.

Jugendamt
Der Trager des Kindergartens ist dem Jugendamt unterstellt. Gemeinsam werden die Off-

nungszeiten festgelegt. Das Jugendamt unterstitzt Familien mit Kindern und leistet indivi-
duelle Hilfen. Ansprechpartner fir unseren Bereich ist der Allgemeine Soziale Dienst,

Fachbereich 4 des Kreises Soest.

Grundschule

Die Zusammenarbeit des Kindergartens mit der Grundschule in Anrochte besteht fortlau-
fend. Zweimal jahrlich finden Treffen zum Austausch von Informationen und Terminab-

sprachen statt. Die Schuleingangsuntersuchung und ein Infoabend fir Eltern werden von
Lehrern und Erzieherinnen gemeinsam gestaltet. Die Kindergartenkinder dtrfen kurz vor

der Einschulung die Schule besuchen um dort den Unterricht kennenzulernen.

Gesundheitsamt

Das Gesundheitsamt berat den Kindergarten in gesundheitlichen Fragen, ergreift notwen-
dige MalBhahmen bei schwerwiegenden ansteckenden Krankheiten und fuhrt einmal jahr-

lich eine Zahnuntersuchung bei den Kindern durch.

Polizei
Ein Polizist fuhrt mit den Lernanfangern spielerisch Ubungen durch, die den Kindern zur

sicheren Uberquerung der StraRe niitzlich sind.
Feuerwehr
Die Feuerwehr besucht uns einmal im Kindergartenjahr und bt mit den Vorschulkindern

das Verhalten im Brandfall.

Familienzentrum Anrdchte

Unsere Einrichtung arbeitet mit dem Familienzentrum Anréchte zusammen. Hier gibt es
vielerlei Angebote, Beratungen und Kurse flr die Familien. Programmaufstellung siehe

Anhang.
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17. Integrative Arbeit in unserer Einrichtung

Urspriunglich kam der Begriff der ,integrativen Padagogik aus dem Bereich der ,Sonder-
padagogik® und meinte die Integration von Kindern mit und ohne Behinderungen. Heute
wurde das Ganze erweitert und bezieht sich auf Kinder mit erhéhtem Forderbedarf.
Dieser erhohte Forderbedarf geschieht a) durch eine padagogische Foérderung und b) die
soziale Integration.

Die padagogische Forderung holt das Kind an der Entwicklungsstelle ab, an der es steht
und erarbeitet in kleinen Schritten die gesetzten Ziele. So kdnnen ganz individuell die Star-
ken der Kinder ausgeweitet und die Schwachen gestarkt werden. Wahrnehmungsubun-
gen, Schulung der Grob- und Feinmotorik, Gleichgewichtsforderung gehdren zum Forder-
konzept.

Auch der Spracherwerb wird durch Spiele, Bucher, Rhythmus und Reime trainiert.

Die soziale Integration beinhaltet u.a.die Férderung der Selbstandigkeit und des Selbst-
wertgefuhls der Kinder. Bei Regel- und Rollenspielen in der Kleingruppe kénnen Hand-
lungsstrategien entwickelt werden um eigenstandig Probleme zu I6sen und den Umgang
mit anderen Kindern zu tGben. Das Ziel der sozialen Integration ist, die Forderkinder in die
Gruppe zu integrieren. So erfahren sie Wertschatzung ihrer Person und erleben sich als

anerkanntes Mitglied einer Gemeinschatft.

In unserer Einrichtung werden die ,Integrationskinder” zurzeit von einer Integrationskraft

sowohl in der Einzelbetreuung als auch innerhalb des Gruppengeschehens betreut.

Padagogische Forderung

e Schulung der Grobmotorik: Turnen in der Kleingruppe, Ubungen zur Kérperwahr-
nehmung, Gleichgewichtsschulung, Raumorientierung

e Schulung der Feinmotorik: Malen mit Fingerfarbe, Buntstiften, Stifthaltung, Arbeiten
mit Knetmasse, Experimentieren mit Kleister und Farbe, Schneidetibungen, Steck-
spiele, Perlen auffadeln, Webarbeiten, ...

e Sprachforderung: Lieder, Reime, Spiele, Fingerspiele, Bilder- und Buchbetrachtun-
gen, ...

o Kognitiver Bereich: Experimentieren mit Zahlen, Formen und Mengen, Puzzle-

spiele, Geschichten, ...
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e Wahrnehmung: Sinnesschulungen (tasten, fuhlen, riechen, schmecken, héren, se-
hen) durch Tastsackchen, Barfussparcours, Riechproben, Probierhdppchen, Spiele

mit Gerauschen, ...

Soziale Integration

Die soziale Integration findet im Gruppengeschehen statt. Wahrend des Freispiels bekom-
men die Kinder Hilfen und Unterstiitzung, sowie Anleitungen um Verhaltensweisen im Mit-
einander einzuuben, Probleme eigenstandig zu I6sen und Handlungsstrategien zu entwi-
ckeln.

Auch innerhalb des Stuhlkreises erleben die Kinder sich durch gemeinsames Singen,

Spielen, Rollenspiele usw. als wertvolles Mitglied einer Gemeinschatft.

Fur jedes Kind wird ein individueller Forderplan erstellt, sowie die Entwicklung in einer Bil-
dungsdokumentation und Lerngeschichten dargestellt.
Desweiteren erganzen regelmaRige Elterngesprache, sowie die Zusammenarbeit mit Lo-

gopaden, Ergotherapeuten und der Frihforderstelle die padagogische Arbeit.

18. Betreuung von Kindern unter 3 Jahren

Um den Anforderungen der Entwicklung des Kindes in diesem Alter gerecht zu werden,
sind an unsere Arbeit als Erzieherin besondere Anforderungen gestellt. Wir arbeiten eng
mit den Eltern zusammen. Die gute Vorbereitung und die Durchfiihrung der Eingewdh-
nungszeit ist Voraussetzung dafiir, dass das Kind den Ubergang von der Familie in unsere

Kindertageseinrichtung ohne gréRere Probleme bewaltigt.

Als Orientierung fur die Eingewdhnungsphase sollen Eltern sich mehrere Tage oder Wo-
chen als gemeinsame Zeit mit ihrem Kind in der Kindertageseinrichtung fest einplanen.
Wahrend der ganzen Eingewdhnungsphase miissen sie kurzfristig fir uns erreichbar sein.
Die Dauer der Eingewthnung richtet sich nach dem Entwicklungsstand des Kindes. Wé&h-
rend der Eingewohnung soll der tagliche Betreuungsumfang an der Belastbarkeit des Kin-
des gerichtet werden. Wir beginnen mit 2 Stunden am Vormittag. Erst, wenn das Kind eine
Beziehung zu einer Erzieherin aufgebaut hat, sich in Abwesenheit der Eltern von der

neuen Bezugsperson trosten lasst, Kontakte z.B. beim Spielen zulasst und wéahrend der
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gesamten Betreuungszeit in der Einrichtung bleibt, ist die Eingewdhnungsphase abge-
schlossen.

Bei der Neuaufnahme achten wir darauf, dass immer nur zwei Kinder an einem Tag aufge-
nommen werden, damit jedes einzelne Kind die notwendige Aufmerksamkeit erhalten

kann.

Von der Geburt an macht sich, dass Kind ein Bild von sich und anderen Menschen in sei-
ner Umgebung, es erlebt und erkundet seine Welt. Dabei sind die frihkindlichen Bildungs-
prozesse an das unmittelbare Erleben des Kindes gebunden. Das Kind setzt sich mit den
Maglichkeiten, die ihm geboten werden auseinander, nimmt mit allen Sinnen war — es kon-

struiert seine Welt.

Es ist fur das Kind von entscheidender Bedeutung, wie seine Neugierde und sein Erkun-
dungsdrang unterstitzt werden. Je junger die Kinder sind, desto individueller erfolgt die
Begleitung ihrer Bildungsbemiihungen. Es ist notwendig, dass sie Erwachsene haben, die
ihnen eine sichere Bildung bieten, die sich bemihen, die oft eigenwilligen Ausdruckswei-
sen der Kinder zu verstehen, die sie bei der Entwicklung ihres Selbstbildes starken und
herausfordern.

Besonders in den ersten Lebensjahren erschlie3en sich die Kinder ihre Sicht von der Welt
Uber Bewegung — sie denken, indem sie handeln. Sie lernen ,unbewusst‘ an den Aufga-

ben, die sie bewaltigen.
Unser Tagesablauf ist so gestaltet, dass er dem Entwicklungsstand und den Besonderhei-
ten der einzelnen Kinder entspricht. Er berticksichtigt den Rhythmus der einzelnen Kinder

und ermdglicht ihnen einen angenehmen Wechsel von Anspannung und Erholung.

Um den Bedurfnissen dieser Altersstufe gerecht zu werden, ist

0 die Anzahl der Fachkraftstunden erhdht worden
0 ein Waschraum mit einem Wickelplatz eingerichtet worden.
0 die Gruppenstéarke in dieser Gruppe von 25 auf 20 herabgesetzt worden.

Die Erziehrinnen erweitern ihr Wissen durch Fort- und Weiterbildungen und durch einen

regelméanigen fachlichen Austausch.
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Mit den Eltern entwickelt sich eine langjahrige Erziehungspartnerschaft, die durch die Kon-

tinuitat in der Betreuung, Transparenz und wechselseitige Information gekennzeichnet ist.

19. Sprachférderungskonzept

Sprache ist die wesentliche Grundlage flr soziale Interaktionen und fur die individuelle Ge-
staltung unserer Umwelt. Eine gute Sprachkompetenz ist der Schlissel fur erfolgreiches
Lernen.

Grundvoraussetzung fur eine gesunde Sprachentwicklung ist die emotionale und physiolo-
gische Gesundheit eines jeden Kindes. Seine ganze Wahrnehmung muss gut ausgebildet

sein, um all die Dinge aus seiner Umwelt zu "begreifen" und in Sprache umzusetzen.

Folgende Wahrnehmungsfahigkeiten sind fiir die Sprachentwicklung und Sprachférderung

wichtig:

Die auditive Wahrnehmung

Die visuelle Wahrnehmung

Die taktile Wahrnehmung

Die vestibulare Wahrnehmung

Die olfaktorische Wahrnehmung

Die gustatorische Wahrnehmung

AuBerdem braucht ein Kind eine gut ausgebildete Grob- und Feinmotorik. Um eine gute
Wahrnehmungsfahigkeit zu gewabhrleisten, ist eine ganzheitliche Férderung im Kindergarten
notwendig. Deshalb darf Sprachférderung nicht isoliert stattfinden, sondern muss sich wie
ein roter Faden durch den gesamten Tagesablauf ziehen.

Die Forderung in unserer Einrichtung gliedert sich in drei Bereiche

1. Das Lernen in naturlichen Situationen des Kindergartenalltags, z. B.:
BegrufRungsrituale, das Freispiel, gemeinsames Frihstiicken, gemeinsames Singen, Ge-
sprache und Auseinandersetzungen mit anderen Kindern und Erziehern, haufiges Vorlesen,
tagliche Bewegungsangebote, Erlernen von Liedern und Fingerspielen, Vorleserunden,
Mal- und Bastelangebote, Natur -und Sachbegegnungen.

2. Das Erlernen von Sprache durch Erwachsene
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In diesem Fall kommt speziell der Erzieherin eine wichtige Rolle zu. Sie sollte Sprachvorbild
sein. Folgende Verhaltensweisen sind deshalb fiir uns besonders wichtig:

- Aufmerksames Zuhoren

- Deutliche Aussprache

- Der Sprache eines jeden Kindes Raum und Zeit geben

- Eigenes Handeln sprachlich begleiten

- Sprechanlasse schaffen (sich an Interessen und Bedurfnissen von Kindern orientieren)

- Kinder nicht auf Sprachfehler aufmerksam machen, sondern deren AuRerungen in sprach-
lich richtiger Form wiederholen

- Verwendung von vollstéandigen und grammatikalisch richtigen Satzen

- Fragestellungen so wahlen, dass Kinder nicht nur mit ja oder nein antworten missen

- Standiges Reflektieren der eigenen Sprache

3. Die gezielte Sprachforderung der Kinder in padagogischen Angeboten

Einige Beispiele:

- Bilderbuchbetrachtungen

- Marchenerzahlungen mit anschlielBendem Rollenspiel

- Ubungen mit den Mundmotorikkarten

- Atem- und Pustespiele

- Sprechzeichnen

- Erlernen von Reimen und Gedichten

- Erstellen eigener Bilderbtcher

- Ubungen aus der Kinesiologie (Férderung der Konzentration, Uberschreiten der
Korpermitte)

- Fantasiereisen und Entspannungsibungen

Weitere FordermalRnahmen, die bei uns stattfinden, sind:

e Besuch einer Kleinkunstbiihne
e Testverfahren: Bielefelder Screening (Methode zum friihzeitigen Erkennen einer Lese-

Rechtschreibschwéache)
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e Forderprogramm: Horen, lauschen, lernen (Wurzburger Trainingsprogramm zur Vorbe-

reitung auf den Erwerb der Schriftsprache)

Ein zusatzlicher wichtiger Aspekt fir eine gute Sprachentwicklung ist die enge Zusammen-
arbeit zwischen Kindergarten und Elternhaus. Es findet ein standiger Austausch statt. Ein-
fache Tipps zur Sprachférderung werden gegeben (Spielvorschlage, Weitergabe von Lie-
dern, Versen und Geschichten).

Es stehen Informationsbroschiiren tber die Sprachentwicklung von Kindern zur Verfugung
(auch in Russisch und Tirkisch).

Bei gravierenden Sprachauffalligkeiten stehen Arzte- und Logopadenlisten zu Verfuigung.

Ein Austausch zwischen Eltern, Erziehern, Logopaden u. Arzten findet bei Bedarf statt.
Quellenverzeichnis:

Sprachférderung von Anfang an. Sozialpadagogisches Institut NRW.

"Das bin ich". Ganzheitliche Sprachférderung im Kindergarten. Stiftung Lesen, Finken Ver-

lag.

20. Aufsichtspflicht in Tageseinrichtungen fur Kinder

1. Inhalt der Aufsichtspflicht in Tageseinrichtungen

Die Aufsichtspflicht Gber die in der Einrichtung befindlichen Kinder wird durch den
Betreuungsvertrag von den Eltern auf die Gemeinde tbertragen. Die Gemeinde hat
zur Erfullung ihrer Verpflichtungen gutes und geschultes Fachpersonal fur die Arbeit
auszuwahlen. Das in der Einrichtung beschaftigte Fachpersonal libt die konkrete
Aufsicht in der taglichen Arbeit aus.
Im Rahmen der Hauptaufgabe einer Kindertageseinrichtung — Erziehung von Kin-
dern- ist die Aufsichtsausibung darauf ausgereichtet, dass

— Kinder, Beschéftigte und Dritte nicht gefahrdet werden

— die Kinder keinen Schaden erleiden

— anderen Kindern, Beschéftigte und Dritte keinen Schaden zugefiigt wird.
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2. Beginn und Ende der Aufsichtspflicht

Die Aufsichtspflicht der Einrichtung beginnt mit dem Betreten des Kindergartenge-
landes. Die Eltern oder eine autorisierte, geeignete Person missen das Kind dem
zustandigen Fachpersonal Gibergeben. Die Aufsichtspflicht der Einrichtung endet,
wenn das Kind an seine Eltern oder an eine von den Eltern autorisierte, geeignete
Abholperson tbergeben wurde. Die Abholperson ist im Einvernehmen mit der Grup-
penleiterin rechtzeitig zu benennen. Das Abholen ist dem Fachpersonal kurz an-
zuzeigen.

Abweichungen von dieser Regelung kénnen sich aufgrund der Ortlichkeiten erge-
ben. Stets ist ein personlicher Kontakt zur Ubergabe der Aufsicht zwischen Abholer

und dem Fachpersonal erforderlich.

Die Kinder durfen nur dann alleine nach Hause gehen, wenn es mit den Eltern ver-
einbart wurde und dies nach dem Alter und Entwicklungsstand des Kindes verein-
bar ist. Zur Absicherung werden entsprechende Vereinbarungen stets schriftlich ge-
troffen. Ergeben sich auf Grund offensichtlicher Besonderheiten, die das Kind auf
dem Heimweg in eine hilflose Gefahr bringen kénnten, darf das Kind trotz entge-

genstehender Erklarung der Eltern nicht allein nach Hause geschickt werden.

3. Umfang der Aufsichtsfliihrung

Art und Umfang der Aufsichtspflicht richten sich nach den Erziehungsaufgaben. Es
kommt auf die Umstande des Einzelfalles an. Haufig gilt es, einen Ausgleich zu fin-
den zwischen der Aufsichtspflicht und der Erziehung der Kinder zur Selbststandig-
keit und Eigenverantwortung.

Je nach Situation gibt es verschiedene Formen der Aufsichtsfiihrung. Die sozialpa-
dagogische Fachkraft muss also nur dasjenige Mittel ergreifen, das vor dem Hinter-
grund der beschriebenen Kriterien von seiner Einflussstarke her der jeweiligen Situ-

ation entspricht. Sie kann wahlen zwischen
3.1 Informieren, Belehren, Ermahnen

Die Erzieherin muss die Kinder tber mogliche Gefahren und deren Verhinde-

rung klar und verstandlich informieren, zum richtigen Umgang mit geféhrlichen

42



Objekten anleiten und Verhaltensweisen lehren, mit denen risikoreiche Situatio-
nen (z.B. im Stral3enverkehr) gemeistert werden konnen. Sie muss sich verge-

wissern, ob sie verstanden wurde. Wichtig ist auch das eigene Vorbild.

3.2 Geh-und Verbote
Ein exakt umgeschriebenes Verhalten wird verlangt, bzw. untersagt. Dies ist
z.B. notwendig, wenn Kinder Belehrungen und Warnungen nicht beachtet ha-
ben, wenn sie zu wenig Einsicht zeigen, wenn sie bestimmte Verhaltensweisen
noch nicht beherrschen oder wenn der Schadenseintritt sehr wahrscheinlich ist.
Verbote werden eher selten aufgestellt, da sie die Entwicklung von Selbststan-

digkeit und Verantwortungsbewusstsein erschweren.

3.3. Uberwachen, Kontrollieren

Auch Kleinkinder missen nicht auf Schritt und Tritt beobachtet werden; dies ist
weder der Erzieherin zu zumuten noch padagogisch zulassig. Die Fachkraft
muss sich also nicht standig im Raum bzw. in der Nahe der Kinder aufhalten
oder fortwahrend in Blickkontakt bleiben. Zumeist reicht ein relativ haufiges,
stichprobenartiges Kontrollieren. Entsprechend der bereits genannten Krite-
rien sind aber intensivere Uberwachung und Kontrolle von (einzelnen) Kindern
notwendig, wenn diese sich z.B. an frihere Belehrungen und Verbote nicht ge-
halten haben, mit gefahrlichen Objekten spielen oder sich in einer risikoreichen
Situation (Klettern, Stral3enverkehr usw.) befinden.

3.4 Eingreifen
Ist ein Kind oder eine dritte Person gefahrdet bzw. ist ein Sachschaden zu er-
warten, dann muss die Erzieherin verbal oder auch unter kdrperlichen Einsatz
eingreifen und die Gefahrenquelle entfernen (z.B. durch Wegnehmen, Verschlie-

Ren, Abbrechen des Spiels, Trennen sich prugelnder Kinder).

Auf diesen beiden Seiten haben wir die wesentlichen Aspekte der ,Aufsichtspflicht"
verdeutlicht, um den Eltern und anderen Erziehungsberechtigten Informationen dar-

Uber zu geben, wie die Aufsichtspflicht im Alltag der Einrichtung umgesetzt wird. Bei
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der Austibung der Aufsichtspflicht beriicksichtigen wir ebenso die Personlichkeit
des Kindes, das Gruppenverhalten des Kindes, die Gefahrlichkeit der Beschatfti-

gung, die ortlichen Verhéltnisse sowie die Gruppengrolle.

Bei Ausfliigen, Wanderungen und anderen externen Unternehmungen werden wir
auf Elternhilfe angewiesen sein. Mithelfende Eltern werden in gewissenhafter Art

und Weise auf ihre Aufgaben vorbereitet.

Gemeinde Anréchte Gesetzliche Vorgaben zur Aufsichtspflicht: 8§ 823, 832, 1631

Der Birgermeister
_ Sozialamt - Abs. 1, BGB, 88 1 Abs. 1, 8 9 Nr. 2 SGB VIl
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BITTE LESEN SIE SICH DIESES MERKBLATT SORGFALTIG DURCH

21.Belehrung fur Eltern und sonstige Sorgeberechtigte gem. § 34 Abs. 5
S. 2 Infektionsschutzgesetz (IfSG)

Wenn lhr Kind eine ansteckende Erkrankung hat und dann die Schule oder andere Ge-
meinschaftseinrichtungen (GE) besucht, in die es jetzt aufgenommen werden soll, kann es
andere Kinder, Lehrer, Erzieher oder Betreuer anstecken. Aul3erdem sind gerade Sauglinge
und Kinder wahrend einer Infektionskrankheit abwehrgeschwacht und kénnen sich dort

noch Folgeerkrankungen (mit Komplikationen) zuziehen.

Um dies zu verhindern, méchten wir Sie mit diesem Merkblatt Gber Ihre Pflichten, Verhal-
tensweisen und das Ubliche Vorgehen unterrichten, wie sie das Infektionsschutzgesetz
vorsieht. In diesem Zusammenhang sollten Sie wissen, dass Infektionskrankheiten in der
Regel nichts mit mangelnder Sauberkeit und Unvorsichtigkeit zu tun haben. Deshalb bitten

wir Sie stets um Offenheit und vertrauensvolle Zusammenarbeit.

Das Gesetz bestimmt, dass Ihr Kind nicht in die Schule oder andere GE gehen darf, wenn

1. es an einer schweren Infektion erkrankt ist, die durch geringe Erregermengen verur-
sacht wird. Dies sind nach der Vorschrift: Diphtherie, Cholera, Typhus, Tuberkulose und
Durchfall durch EHEC-Bakterien. Alle diese Krankheiten kommen bei uns in der Regel
nur als Einzelfalle vor (auRerdem nennt das Gesetz noch virusbedingte hamorrhagische
Fieber, Pest und Kinderlahmung. Es ist aber hdchst unwahrscheinlich, dass diese Krank-

heitserreger in Deutschland Ubertragen werden);

2. eine Infektionskrankheit vorliegt, die in Einzelfallen schwer und kompliziert verlau-
fen kann, dies sind Keuchhusten, Masern, Mumps, Scharlach, Windpocken, Hirnhaut-
entzindung durch Hib-Bakterien, Meningokokken-Infektionen, Kratze, ansteckende Bor-

kenflechte, Hepatitis A und bakterielle Ruhr;

3. ein Kopflausbefall vorliegt und die Behandlung noch nicht abgeschlossen ist;
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4. es vor Vollendung des 6. Lebensjahres an einer infektiosen Gastroenteritis erkrankt ist

oder ein entsprechender Verdacht besteht.

Die Ubertragungswege der aufgezahlten Erkrankungen sind unterschiedlich. Viele Durch-
falle und Hepatitis A sind sogenannte Schmierinfektionen. Die Ubertragung erfolgt durch
mangelnde Handehygiene sowie durch verunreinigte Lebensmittel, nur selten durch Gegen-
stande (Handtiicher, Mébel, Spielsachen). Tropfchen- oder ,,fliegende” Infektionen sind
z.B. Masern, Mumps, Windpocken und Keuchhusten. Durch Haar-, Haut- und Schleim-
hautkontakte werden Kréatze, Lause und ansteckende Borkenflechte tbertragen. Dies er-
klart, dass in Gemeinschaftseinrichtungen (GE) besonders giinstige Bedingungen fir eine
Ubertragung der genannten Krankheiten bestehen. Wir bitten Sie also, bei ernsthaften Er-
krankungen lhres Kindes immer den Rat lhres Haus- oder Kinderarztes in Anspruch zu
nehmen (z.B. bei hohem Fieber, auffallender Midigkeit, wiederholtem Erbrechen, Durchféal-
len langer als einen Tag und anderen besorgniserregenden Symptomen).

Er wird Ihnen- bei entsprechendem Krankheitsverdacht oder wenn die Diagnose gestellt
werden konnte- dartiber Auskunft geben, ob Ihr Kind eine Erkrankung hat, die einen Besuch
der GE nach dem Infektionsschutzgesetz verbietet.

Muss ein Kind zu Hause bleiben oder sogar im Krankenhaus behandelt werden, benach-
richtigen Sie uns bitte unverziglich und teilen Sie uns auch die Diagnose mit, damit wir
zusammen mit dem Gesundheitsamt alle notwendigen MaRnahmen ergreifen kdnnen, um

eine Weiterverbreitung der Infektionskrankheit vorzubeugen.

Viele Infektionskrankheiten haben gemeinsam, dass eine Ansteckung schon erfolgt, bevor
typische Krankheitssymptome auftreten. Dies bedeutet, dass Ihr Kind bereits Spielkamera-
den, Mitschiler oder Personal angesteckt haben kann, wenn es mit den ersten Krankheits-
zeichen zu Hause bleiben muss. In einem solchen Fall missen wir die Eltern der tbrigen
Kinder anonym uber das Vorliegen einer ansteckenden Krankheit informieren.

Manchmal nehmen Kinder oder Erwachsene nur Erreger auf, ohne zu erkranken. Auch wer-
den in einigen Fallen Erreger nach durchgemachter Erkrankung noch langere Zeit mit dem
Stuhlgang ausgeschieden oder in Tropfchen beim Husten und durch die Ausatmungsluft

Ubertragen. Dadurch besteht die Gefahr, dass sie Spielkameraden, Mitschiler oder das
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Personal anstecken. Im Infektionsschutzgesetz ist deshalb vorgesehen, dass die Ausschei-
der von Cholera,-Diphtherie-, EHEC-, Typhus-, Paratyphus- und Shigellenruhr- Bakterien
nur mit Genehmigung und nach Belehrung des Gesundheitsamts wieder in eine GE

gehen dirfen.

Auch wenn bei Ihnen zu Hause jemand an einer schweren oder hochansteckenden In-
fektionskrankheit leidet, kbnnen weitere Mitglieder des Hauhaltes diese Krankheitserreger
schon aufgenommen haben und das ausscheiden, ohne selbst erkrankt zu sein. Auch in

diesem Fall muss lhr Kind zu Hause bleiben.

Wann ein Besuchsverbot der Schule oder einer anderen GE fiir Ausscheider oder ein mog-
licherweise infiziertes aber nicht erkranktes Kind besteht, kann Ihnen Ihr behandelnder Arzt
oder lhr Gesundheitsamt mitteilen. Auch in diesen beiden genannten Fallen missen Sie

uns benachrichtigen.

Gegen Diphtherie, Masern, Mumps, (Rételn), Kinderlahmung, Typhus und Hepatitis A
stehen Schutzimpfungen zur Verfigung. Liegt dadurch ein Schutz vor, kann das Ge-
sundheitsamt in Einzelfallen das Besuchsverbot sofort aufheben. Bitte bedenken Sie, dass

ein optimaler Impfschutz jedem Einzelnen sowie der Allgemeinheit dient.

Wenn ihr Kind aus Krankheitsgriinden den Kindergarten nicht besuchen kann mussen wir informiert
werden. Bei ansteckenden Krankheiten muss ein Aushang gemacht werden und ggf. das Gesund-

heitsamt informieren werden.

Sollten Sie noch Fragen haben, wenden Sie sich bitte an lhren Haus- oder Kinderarzt

oder an lhr Gesundheitsamt. Auch wir helfen Ihnen gerne weiter.

22. SGB VIl § 8a Schutzauftrag bei

Kindeswohlgefdhrdung

(1) Werden dem Jugendamt gewichtige Anhaltspunkte fir die Gefahrdung des Wohls eines
Kindes oder Jugendlichen bekannt, so hat es das Gefahrdungsrisiko im Zusammenwirken

mehrerer Fachkréafte abzuschatzen. Dabei sind die Personensorgeberechtigten sowie das
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Kind oder der Jugendliche einzubeziehen, soweit hierdurch der wirksame Schutz des Kin-
des oder des Jugendlichen nicht in Frage gestellt wird. Halt das Jugendamt zur Abwendung
der Gefahrdung die Gewahrung von Hilfen fur geeignet und notwendig, so hat es diese den

Personensorgeberechtigten oder den Erziehungsberechtigten anzubieten.

(2) In Vereinbarungen mit den Tragern von Einrichtungen und Diensten, die Leistungen
nach diesem Buch erbringen, ist sicherzustellen, dass deren Fachkrafte den Schutzauftrag
nach Absatz 1 in entsprechender Weise wahrnehmen und bei der Abschéatzung des Gefahr-
dungsrisikos eine insoweit erfahrene Fachkraft hinzuziehen. Insbesondere ist die Verpflich-
tung aufzunehmen, dass die Fachkréfte bei den Personensorgeberechtigten oder den Er-
ziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken, wenn sie diese fur
erforderlich halten und das Jugendamt informieren, falls die angenommenen Hilfen nicht

ausreichend erscheinen, um die Gefahrdung abzuwenden.

(3) Halt das Jugendamt das Tatigwerden des Familiengerichts fur erforderlich, so hat es das
Gericht anzurufen; dies gilt auch, wenn die Personensorgeberechtigten oder die Erzie-
hungsberechtigten nicht bereit oder in der Lage sind, bei der Abschatzung des Gefahr-
dungsrisikos mitzuwirken. Besteht eine dringende Gefahr und kann die Entscheidung des
Gerichts nicht abgewartet werden, so ist das Jugendamt verpflichtet, das Kind oder den

Jugendlichen in Obhut zu nehmen.

(4) Soweit zur Abwendung der Gefahrdung das Tatigwerden anderer Leistungstrager, der
Einrichtungen der Gesundheitshilfe oder der Polizei notwendig ist, hat das Jugendamt auf
die Inanspruchnahme durch die Personensorgeberechtigten oder die Erziehungsberechtig-
ten hinzuwirken. Ist ein sofortiges Tatigwerden erforderlich und wirken die Personensorge-
berechtigten oder die Erziehungsberechtigten nicht mit, so schaltet das Jugendamt die an-
deren zur Abwendung der Gefahrdung zustandigen Stellen selbst ein.

Treten Situationen ein, in denen eine Kindeswohlgefahrdung zu prufen ist, sind wir

verpflichtet dieses zu veranlassen. Die Familien werden tGber die SchutzmalRnahmen

in Kenntnis gesetzt.
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23. Sexualpadagogisches Konzept

23. Einleitung

Sexualpadagogik ist ein wesentlicher Teil ganzheitlicher padagogischer Betreuung. Die Ge-
meinde Anrdchte hat mit dem Auftrag an die Leitungen der KiTa ein sexualpadagogisches
Konzept zu erstellen, bewusst ein Zeichen fir eine zeitgemaBe Elementarpadagogik ge-
setzt. Sexualitat als integraler Teil kindlicher Entwicklung benétigt im Sinne der Gesund-
heitsférderung und der Pravention ein fachlich fundiertes Vorgehen, das in transparenter
Weise nachvollziehbar ist.

Sexualitat ist ein wertebesetztes Thema. Das Fehlen einer gemeinsamen fachlichen Orien-
tierung kann zu Entscheidungen fuhren, die lediglich auf Basis einer individuellen Wertebi-
ographie getroffen werden und damit die professionelle Ebene verlassen. Im Sinne der pa-
dagogischen Nachvollziehbarkeit stellt die Formulierung eines sexualpadagogischen Fach-
konzeptes einen wichtigen Beitrag zur Professionalisierung dar.

Das vorliegende sexualpadagogische Rahmenkonzept wurde von den Leitungen der KiTa -
Einrichtungen in einem gemeinsamen Prozess ausformuliert. Es soll eine allgemeine fachli-
che Orientierung bieten und dennoch ausreichend Raum fiir notwendige institutionsspezi-
fische Entscheidungen bieten.

Das Konzept wurde durch einen partizipativen Prozess mit den Mitarbeiter*innen gestaltet.
Eltern und Angehdrige, wie auch enge Kooperationspartner*innen waren wichtige Diskussi-
onspartner*innen in diesem Entwicklungsprozess.

Das Rahmenkonzept ist als Erganzung zu allen bereits bestehenden padagogischen For-
mulierungen, wie der Padagogischen Konzeption, zu sehen.

Die ressourcenorientierte Formulierung soll den Ansatz des Empowerments unterstreichen
und folgt damit dem Blickwinkel der Salutogenese. Es wurde bewusst auf rein reglementie-
rende Vorgaben der Pravention verzichtet, um der bedirfnis- und ressourcenorientierten
Grundhaltung wie auch dem Selbstbestimmungsrecht zu entsprechen.

Da Sexualitat nicht nur ein tabuisiertes, sondern auch ein wertbesetztes Thema ist, kann das
Konzept als Prozesspapier gesehen werden, das einer regelmafigen Anpassung an neue Er-
kenntnisse bedarf.

23.1. Zielsetzung

Mit der Ausformulierung fachspezifischer Uberlegungen zur Sexualpadagogik soll dem se-
xuellen Entwicklungsaspekt im Sinne der allgemeinen Férderung kindlicher Fahigkeiten
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ebenso Aufmerksamkeit geschenkt werden, wie der Pravention limitierender Entwicklungs-
prozesse.

Mit dem Konzept sollen folgende Ziele in den einzelnen Einrichtungen erreicht werden:

Etablierung eines gemeinsamen fachlichen Blickwinkels

Schaffung geeigneter padagogischer Rahmenbedingungen fir die (sexuelle) Ent-
wicklung

Erstellung nachvollziehbarer Konzepte zur Férderung kindlicher Kompetenzen, die
u.a. ausschlaggebend fir die Etablierung eines positiven Kérperbezugs, einer diffe-
renzierten Wahrnehmungsfahigkeit, wie auch einer stabilen Personlichkeit sind
Forderung der fachlichen Auseinandersetzung mit aktuellen Themen der Sexualpa-
dagogik bei den Mitarbeiter*innen

Forderung der Elternbildung im Bereich Sexualerziehung

Etablierung von Vorgangsweisen bei sexuell auffalligem Verhalten und anderen be-
obachtbaren Limitierungen im sexuellen Bereich

Pravention sexueller Gewalt

Erstellung einer einheitlichen Vorgangsweise bei Verdacht auf sexuelle Gewalt im
Bezugssystem des Kindes

Forderung der Kommunikation tber Entwicklungskompetenzen, die sich direkt oder
indirekt auf die Ebene der sexuellen Wahrnehmungs- oder Gestaltungsfahigkeit
auswirken - dadurch kann im Sinne der Pravention die Entwicklung limitierender
und maoglicherweise selbst bzw. fremdschadigender Verhaltensweisen beeinflusst
werden

Verfassen nachvollziehbarer Regeln im Kontext Sexualpadagogik

Erweiterung fachspezifischer Fortbildungs- und Supervisionsangebote fiir die Teams
Erweiterung der sexualpadagogischen Angebote

23.2.Fachliche Positionierung

Sexualitat wird als integraler Teil menschlicher Entwicklung betrachtet.

Sexuelle Entwicklung wird in Anlehnung an die Fachkonzepte des ISP Wien als Kom-
petenzentwicklungsmodell betrachtet in welchem der Zusammenhang von Kérper
und Wahrnehmung eine wichtige Rolle spielen

Kindliche Sexualitat unterscheidet sich in mehreren Aspekten eindeutig von erwach-
sener Sexualitat.

Die Vermischung kindlicher und erwachsener Sexualitat wird als sexuelle Gewalt de-
finiert

Kindliche sexuelle Handlungen sind normaler Teil der Entwicklung

Sexuelle Basiskompetenzen entstehen durch die Etablierung allgemeiner Fahigkei-
ten auf den Ebenen des Korpers, der Beziehung, der Wahrnehmungsfahigkeit und
der Kognition.
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Die Fahigkeit eines respektvollen, (sexuellen) Umgangs mit sich selbst und anderen
ist abhangig vom Erwerb der ,sexuellen Basiskompetenzen”, die vorwiegend in den
ersten zehn Lebensjahren ausgebildet werden.

Alle Menschen haben, unabhangig von ihrer biologischen Ausgangsbasis, das Recht
auf eine positive, forderliche sexuelle Entwicklung

Gesellschaftskonstruktionen werden kritisch hinterfragt = es wird als padagogische
Aufgabe gesehen unterschiedliche Beziehungs- und Lebensweisen Kindern wert-
neutral zu vermitteln und limitierende Konstruktionen durch eine bewusste Vorbild-
wirkung zu erweitern

Alle Menschen haben das Recht sich nach eigenen Vorstellungen zu gestalten >
diese Haltung bekommt v.a. dann Relevanz, wenn Verhaltensweisen nicht den gan-
gigen Gesellschaftskonstruktionen entsprechen

Kinder, die als sexuell auffallig wahrgenommen werden bzw. die sich (sexuell) grenz-
Uberschreitend gegentiber anderen Kindern verhalten, werden als besonders forder-
bedirftige Kinder betrachtet

23.3.Fachlicher Bezugsrahmen

Das vorliegende Konzept orientiert sich an unterschiedlichen Fachkonzepten. Alle Kon-
zepte stehen den Mitarbeiter*innen zur Verfligung.

Mitarbeiter*innen werden in spezifischen Fortbildungen mit den unterschiedlichen Kon-
zepten vertraut gemacht.

Die sexualpadagogische Haltung der KiTa Einrichtungen von Anrdchte basiert auf dem
Wissen uber die sexuelle Entwicklung von Kindern. Die sexualpadagogische Haltung inklu-

diert einen ressourcenorientierten Blickwinkel.

Wichtige fachliche Bezugsrahmen:

UN-Kinderrechtskonvention

Skriptum Sexualpadagogik zur sexuellen Entwicklung in Anlehnung an Sexocorporel
(ISP Wien)

Skriptum: Erstellung eines Kompetenzprofils ISP Wien 2021

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz des Bundes

Gesetz zur qualitativen Weiterentwicklung der friihen Bildung (Kinderbildungsge-
setz)
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23.4.Sexualpadagogische Aufgaben der KiTa

Kindergartenkinder befinden sich in einem intensiven und standigen Lernprozess. Sexuali-
tat als integraler Teil dieser Entwicklung, wird von Fahigkeiten beeinflusst, die auf der
Ebene der Kognition, der Beziehung, des Kérpers und der Wahrnehmung etabliert werden.

Der Kompetenzerwerb von Kindern unter 6 Jahren findet vorwiegend spielerisch und im
Alltag statt und bezieht sich in erster Linie auf die drei Ebenen Beziehung, Kérper und
Wahrnehmung. Kognitive Inputs im Sinne der Wissensvermittlung nehmen in Relation ei-
nen eher kleinen Stellenwert in der Begleitung und Betreuung kleiner Kinder ein.

Nahezu alle auf diesen Ebenen erworbenen Fahigkeiten beeinflussen die sexuelle Wahr-
nehmungs- und Gestaltungsfahigkeit, auch wenn die sogenannten ,sexuellen Basiskompe-
tenzen” nicht direkt als etwas Sexuelles erkennbar sind.

Beispiele:

Die Fahigkeit die Kérpergrenzen wahr zu nehmen ist per se nichts Sexuelles, aber Vo-
raussetzung fur eine adaquate Nahe/Distanzregelung.

Nur eine differenzierte kdrperliche Wahrnehmungsfahigkeit macht es moglich, dass
Menschen Berlihrungen am eigenen Koérper spuren kdnnen und als angenehm oder
unangenehm einstufen kdnnen. Dies ist eine bedeutsame Voraussetzung dafiir, um
,Jja" oder ,nein” zu einer Berlihrung sagen zu kdnnen.

Um in Beziehungen zu anderen Menschen etwas abzulehnen, braucht es die Fahigkeit
mit einer moglichen negativen Reaktion umgehen zu kdnnen. Kinder, die auf der Be-
ziehungsebene gelernt haben, dass sie alles tun mussen (,brav” sein), um von den na-
hen Bezugspersonen geliebt zu werden, kdnnen sich auch im Kontakt mit Gleichaltri-
gen nicht abgrenzen. Die erworbene Sicherheit immer geliebt zu werden, auch wenn
etwas falsch lauft, etwas abgelehnt wird, eine andere Meinung vertreten wird, ist eine
wichtige Voraussetzung fur die Gestaltung gleichwertiger Beziehungen und damit ein
wichtiger Teil in der Pravention sexueller Gewalt.
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Das Gesundheitsmodell sexueller Entwicklung mit den vier Entwicklungsebenen, die
sich gegenseitig beeinflussen:

in Anlehnung an das Mo-

Modell sexueller Ge- dell
sundheit Klinische Sexologie
Sexocorporel

Korper

Beziehungs
fahigkeiten

Die sexualpadagogischen Aufgaben der KiTa konnen daher wie folgt beschrieben
werden:

Aufgaben in Bezug auf die Kinder:

Forderung der Kompetenzentwicklung von Kindern auf all jenen vier Ebenen, die
Auswirkungen auf den sexuellen Aspekt haben
Bereitstellung geeigneter padagogischer Rahmenbedingungen, wie auch zielgrup-
penspezifischer Methoden und Materialien, damit Kompetenzférderung stattfinden
kann
RegelmaBige (alle 6 Monate) erstellt die Gruppen Padagogin in Zusammenarbeit
mit dem Team ein Kompetenzprofil jedes Kindes im Sinne einer Entwicklungsbe-
obachtung, um einen mdglichen, spezifischen Forderbedarf feststellen zu kénnen
Bereitschaft Fragen rund um Korper, Liebe, Sexualitat kurz und klar zu beantworten
Wissensvermittlung zum Thema Korperbezeichnungen und Korperhygiene
Wertneutrale Darstellung unterschiedlicher Lebensweisen und Vorleben einer diffe-
renzierten Haltung zu einengenden Gesellschaftskonstruktionen
Unterstlitzung der Selbstandigkeit in Bezug auf die eigene Korperpflege, v.a. auf der
Toilette
Schutz vor sexueller Gewalt, wie auch rasche Interventionen bei Verdacht auf sexu-
elle Gewalt
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Aufgaben in Bezug auf Eltern und Kooperationspartner*innen

Vernetzung mit Kooperationsstellen, bei erhéhtem Férderbedarf, in Zusammenar-
beit mit den Eltern

Einbeziehen des sexuellen Aspektes in Entwicklungsgesprache mit Eltern bzw. nahen
Bezugspersonen

Forderung der Elternbildung durch fachspezifische Elternabende zur Sexualpadago-
gik im Turnus von 24 Monaten

Zur Verfligung stellen von sexualpdadagogischen Informationsmaterialien und Bro-
schiren fur Eltern

Aufgaben in Bezug auf die Mitarbeiter*innen

RegelmaBige Fortbildungsangebote zur Sexualpadagogik

Ausreichend Raum flir Austausch im Team

Supervision im Bedarfsfall

Reflexion eigener Zugange und Werte

Fahigkeit zwischen Beobachtung und Interpretation zu unterscheiden
Differenzierte Dokumentation bei Verdacht auf sexuelle Gewalt und bei sexueller
LAuffalligkeit”

23.5.1. Beispiele fiir Umsetzungsmoglichkeiten:

Forderung der Kompetenzentwicklung von Kindern auf all jenen vier Ebenen, die Auswirkun-
gen auf den sexuellen Aspekt haben

Wahrnehmung bedeutet sich emotional und korperlich spiren zu kénnen.

Menschen, die sich gut wahrnehmen kénnen, sind fahig zu entscheiden, was angenehm ist
und was nicht.
Eine differenzierte Kérperwahrnehmung beeinflusst auch die Fahigkeit der Raumorientie-

rung.
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Eine differenzierte Gefuihlswahrnehmung befahigt Kinder Riickmeldung tber ihre Befind-
lichkeit zu geben, aber auch die Gefiihle von anderen Menschen nachvollziehen zu kénnen.
Eine Limitierung auf der Wahrnehmungsebene bedeutet immer auch eine Einschrankung in
den sozialen Fahigkeiten und zeigt sich in einem bestimmten korperlichen Ausdruck (griine
Ebene/Korper)

Férderung der Wahrnehmung

Tagliche Bewegungsangebote: Forderung der Fluiditat des Korpers, wie auch Angebote zur
Kraftigung der Muskulatur!

Sensorische Inputs durch Spielangebote mit unterschiedlichen Materialien wie Igelball,
Sand, Vibrationsmatte, Sandpapier, slimy..

Spielangebote: Grimassenschneiden, Tierpantomime, Sing-Tanzspiele, Hipfball, kleine Sitz-
kissen

Vielfaltige Beziehungsgestaltungsfahigkeiten sind notwendig, um mit unterschiedlichen Si-
tuationen umgehen zu kénnen. Damit diese erlernt werden kdnnen, braucht es als Basis
eine umfassende Wahrnehmungs- und Verarbeitungsfahigkeit der Gefihle.

In der KiTa werden durch Spielbegleitung, Gruppenspielangebote, gemeinsame Ausfliige,
Feste und Rituale alltagliche Inputs gesetzt, die die Erweiterung der Beziehungsgestal-
tungsfahigkeiten unterstutzen.

Wesentlich ist die Haltung einer positiven Padagogik, die Kinder in ihren Kompetenzen be-

trachtet und auf Strafen, Einengungen, Ausschluss bewusst verzichtet.
Dabei werden Methoden wie das Paraphrasieren emotionaler Inhalte eingesetzt.
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23.5.2. Spezifischer Forderbedarf

Durch den engen Zusammenhang zwischen Wahrnehmungsfahigkeit und Korperaktion,
kommt der Forderung der Beweglichkeit eine hohe Bedeutung zu.

In der KiTa werden taglich Bewegungsangebote gesetzt. Dabei wird sowohl auf die Forde-
rung der Fluiditat wie auch auf die Fahigkeit unterschiedliche Muskeltoni herzustellen, ge-
achtet. Die Bewegungsforderung findet im spielerischen Kontext statt.

Singen zur Férderung der Tiefenatmung in Verbindung mit Bewegung nimmt dabei einen
sehr wichtigen Platz ein.

Fir die Bewegungsférderung werden auch Materialien wie Sitz- Hipfballe, Tlicher, Musik-
instrumente, .. genutzt.

Kinder im Kindergartenalter lernen auf der kognitiven Ebene meist in indirekter Form.
Durch Rickmeldungen und Verhaltenserfahrungen lernen sie z.B. Regeln.

Im Kontext der Sexualpadagogik bedeutet dies, dass Kinder durch ihre Erfahrungen und
Beobachtungen laufend lernen.

Werte, Regeln, Normen werden implizit Gbernommen.

Im Sinne einer umfassenden Padagogik, wird in der KiTa darauf geachtet, dass Regeln klar
ausgesprochen werden ohne das Verhalten der Kinder oder ihre Persdnlichkeit zu morali-
sieren.
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So wird zum Beispiel deutlich gemacht, dass nackt sein in der KiTa nicht moglich ist, weil es
der Regel widerspricht, das Nacktsein grundsatzlich aber vollig in Ordnung ist.

Auch bei sogenannten sexuellen Auffalligkeiten werden Kinder an die Regel erinnert, ohne
sie zu bewerten oder zu beschamen.

Diese positive paddagogische Haltung erfordert eine standige Auseinandersetzung im
Team.

Zur Forderung der Akzeptanz vielfaltiger Lebensweisen, werden den Kindern in der KiTa
Blicher, Bilder, Geschichten zur Verfligung gestellt, die nicht nur den normierten Gesell-
schaftskonstruktionen entsprechen. Auch in Spielen, Gesprachen, der padagogischen Hal-
tung wird die Akzeptanz vielfaltiger Lebensweisen zum Ausdruck gebracht.

Auf einer expliziten Ebene werden die Fragen der Kinder zu Korper, Sexualitat und Bezie-
hung beantwortet. Eltern erfahren in Elterngesprachen lber die sexualpadagogische Hal-
tung der KiTa.

Zur Forderung der Auseinandersetzung mit diesem Themenbereich, stehen Blicher, Puzzle,
Bilder Gber Korper, Sexualitat und Beziehung zur Verfiigung.

Die Padagog*innen verwenden klare und differenzierte Bezeichnungen fiir den Korper und
das Geschlechtsorgan, respektieren aber die von den Kindern gewahlten Begriffe. Zur For-
derung der kognitiven Auseinandersetzung mit dem Thema Sexualitat ist das Erlernen dif-
ferenzierter Begriffe wesentlich.

Im Kontext der Hygiene, wie z.B. auf der Toilette, werden klare Anleitungen gegeben, die
die Kinder in ihrer Autonomie unterstitzen sollen und das Wissen um den eigenen Korper
erweitern soll.

23.5.3. Spezifischer Forderbedarf

Spezifischer Forderbedarf besteht immer dann, wenn bei der Entwicklungsbeobachtung Li-
mitierungen festgestellt werden.

In der Beschreibung der Limitierungen wird deutlich, wie sehr sich die Entwicklungsebenen
gegenseitig beeinflussen. Denn viele Phanomene werden mdglicherweise auf der Verhal-
tensweise sichtbar (Bsp. kaum Frustrationstoleranz), kdnnen aber dann, in weiterer Folge
auch auf der Ebene des Korpers beobachtet werden. Aus diesem Grund ist es notwendig
jede Entwicklungsebene beschreibend zu besprechen und klar von Interpretationen zu un-
terscheiden.

Die meisten Limitierungen werden von aul3en als ,Auffalligkeit” wahrgenommen.
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Im Sinne eines professionellen, sexualpadagogischen Umgangs werden sogenannte
Auffalligkeiten immer im Team besprochen. Es wird auf eine respektvolle Sprache
geachtet.

Beobachtungen werden gemaB den vier Entwicklungsebenen zusammengetragen.
Interpretationen und Bezlige zu mdglichen Entstehungshintergriinden werden ge-
sondert beschrieben.

Interventionsvorschlage konnen in Bezug auf die gestellten Beobachtungen fach-
lich argumentiert werden.

Die Beobachtungen und Interventionsvorschlage werden mit den Eltern besprochen. Dabei
werden auch Maoglichkeiten fiir die spezifische Foérderung zu Hause erortert.

Das Rickmeldegesprach mit den Eltern findet in Ruhe unter Beisein von 2 Padagog*innen
statt.

Der Begriff ,Limitierung” bedeutet, dass das Kind auf Basis einer bestimmten Ausgangssi-
tuation nur wenige Kompetenzen entwickeln konnte.

Das, was das Kind kann, wie z.B. Zehenspitzengang oder Dauerstimulation, ist daher nicht
als per se ,negativ’ anzusehen, sondern eine spezifische Fahigkeit, die aus bestimmtem
Grinden entwickelt wurde.

Jedes Verhalten macht Sinn und entwickelt sich auf Basis von M&glichkeiten.

Auch jene Verhaltensweisen, die als ,nicht erwlinschenswert” eingestuft werden, machen
Sinn: So ist das Etablieren einer sozialen Fahigkeit, die sich ausschlieBlich durch erpresseri-
sches Verhalten zeigt, eine der besten Mdglichkeiten bei groBer Unsicherheit eine Stabilitat
zu erreichen, die wiederum wichtig ist, um mit den eigenen Angsten umzugehen.

Im Teamgesprach wird auf eine positive Formulierung im Respekt vor den Fahigkeiten des
Kindes geachtet.
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Beispiele fiir beobachtbare Limitierungen bei Kindern:

Thema

Mogliche Auswirkung bzw. Be-
obachtungen auf den anderen
Ebenen

Interventionsmoglichkeiten

Zehenspitzen-

Anspannung im Gesal und Be-

FuBmassage, ,Detektivspiel”

Schultergurtel

Wahrnehmungsfahigkeit (dies ist
eine Interpretation auf Basis der
Verhaltensebene)

gang cken >Einschrankende Auswir- .Mondlandung”, FuBtanz
kungen auf den Beckenboden
Angespanntes Anspannung im Bauch, Becken, Singen und tanzen zur Fdérderung
Kiefer GesaB >Einschrankende Auswir- | der Tiefenatmung, spielerische An-
kungen auf den Beckenboden gebote Atmungsibungen, Grimas-
senschneiden, gahnen, ,Kiefer- und
Becken tanzen zu Musik”
Angespannter Limitierung der emotionalen Schultertanz, Tierpark — Schlange,

Giraffe beim Essen, .., an den Han-
den halten und drehen, auf/ab
wippen am Sitzball

Dauerstimulation
am Genital

Reduktion der Wahrnehmung auf
den genitalen Erregungsaspekt
(Interpretation auf Basis der Ver-
haltensebene wenn das Kind z.B.
andere lustvolle Angebote nicht
annimmt)

Anspannung in Becken, GesaB,
Oberschenkel

Kaum soziale Kontaktaufnahme
zu anderen Kindern

Respektvolle Regelvermittlung,
lustvolles Ablenkungsangebot wie
gemeinsam durch den Raum hip-
fen als Frosch, als Bar, als Gazelle,...
Elterngesprach

Empfehlung von Ergotherapie

Bei gleichzeitiger Beobachtung von
Limitierungen auf anderen Ebenen:
Entwicklungsdiagnostik

Erpressung von
anderen Kindern

Maogliche Anspannung im Ober-
kdrper > dadurch eingeschrankte
Modulationsfahigkeit der Gefiihle

Begleitung und Unterstiitzung im
Spiel = Kind darf nicht mit ande-
ren allein gelassen werden, da wei-
tere Beziehungsfahigkeiten erst er-
lernt werden muissen

Forderung der Beweglichkeit von
Oberkorper und Becken durch
Tanz- und Musikangebote

Reduziertes (sexuelles) Verhalten bei Kindern ist immer auf eine Reduktion der Kompeten-

zen zurlckzufthren.

Es ist daher notwendig, dass Eltern und Angehdorige Giber mogliche Interventionen, die zu

Hause durchgefiihrt werden kénnen informiert werden.
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In den meisten Fallen ist eine Uberweisung in die Ergotherapie bzw. zur Entwicklungsdiag-
nostik wichtig, um die Kinder bestmoglich zu unterstitzen.

23.5.4. Sexuelle Situationen unter Kindern

Kinder sind sexuelle Wesen, kdnnen genitale Erregung spuren und orientieren sich in ihren
sexuellen Handlungen mit sich allein und anderen an diesem Erregungsgefihl.

Fur erwachsene Augen sind sexuelle Situationen unter Kindern oft eher unangenehm zu
beobachten und schwer einzuschatzen.

Dem padagogischen Team ist bewusst, dass

e kindliche sexuelle Erregung real ist

e zu Handlungen fihrt wo Kinder ihre aktuellen sozialen Fahigkeiten einsetzen

e und diese nichts mit erwachsener Sexualitat zu tun haben, keinesfalls von Erwachse-
nen benutzt oder bewertet werden diirfen

Voraussetzung fur einen respektvollen Umgang unter Kindern sind Fahigkeiten auf der
Wahrnehmungs- und Beziehungsgestaltungsebene. Diese Fahigkeiten werden in der KiTa
bewusst gefordert.

Durch die regelmaBige Erstellung eines Kompetenzprofils des Kindes wissen die Pada-
gog*innen um die Fahigkeiten Bescheid. Kinder, die in ihren sozialen Fahigkeiten noch For-
derbedarf haben, um Beziehungen respektvoll zu gestalten, werden im Kontakt mit ande-
ren immer beobachtet.

Kinder, die sich in ihren sozialen Fahigkeiten kompetent zeigen, dirfen sich auch mit ande-
ren Kindern in unbeobachtete Ecken zurlickziehen.

Dabei kann es zu sexuellen Situationen kommen.
Diese werden als normal und entwicklungsadaquat angesehen.

Die Padagog*innen mischen sich nur dann ein, wenn die allgemeinen Regeln Uberschritten
werden oder der Eindruck besteht, dass die Situation nicht fir alle Kinder passend ist.

60



Vorgangsweise nach sexuellen Situationen unter Kindern:

es wird bewusst auf ein direktives Nachfragen (,wolltest du das wirklich?” wer hat
angefangen?” ,war das Uberhaupt freiwillig?”) verzichtet, da diese Fragen manipula-
tiv sind, die Kinder verunsichern und vor allem Uberfordern

stattdessen werden die Kinder in ihrem Einzel und Sozialverhalten beobachtet. Diese
Beobachtungen werden wertneutral notiert. Die Beobachtung dient dazu, herauszu-
finden, ob in der sexuellen Spielsituation fiir das Kind Unangenehmes passiert sein
kdnnte

die Kinder werden bei Rollenspielen beobachtet — in diesen Situationen verarbeiten
Kinder ihre Erfahrungen, auch dies dient dazu herauszufinden, ob das Kind einer Be-
lastung ausgesetzt wird

die Kinder bekommen aktive sexualpadagogische Angebote wie z.B. ein Kérperbuch
anzusehen, um ihnen die Mdglichkeit zu geben im Kontakt mit der*dem* Pada-
gog*in Uber das Erlebte zu sprechen. Es wird aber keine manipulative, direkte Auf-
forderung dazu gegeben

die Eltern werden Uber die Situation informiert und gebeten die Kinder nicht zu ,be-
fragen”, um sie nicht zu verunsichern. Das Team der KiTa steht fur sexualpadagogi-
sche Fragen der Eltern zur Verfiigung

Schwer einzuschatzende oder negative Situationen

Kommt das Team, in Zusammenarbeit mit den Eltern durch die Beobachtungen zum

Schluss, dass eines oder mehrere Kinder durch die sexuelle Situation belastet sind, wer-
den gezielte Interventionen durchgefihrt:

e Schutz der Kinder, indem keine unbeobachteten Spielsituationen mehr zugelas-
sen werden und Kontakte zu anderen Kindern begleitet werden

e vermitteln von Stabilitat und Sicherheit durch Einzelangebote

e spezifische Angebote der basalen Stimulation zur Forderung der Wahrneh-
mungsfahigkeit und dem Sicherheitsgefiihl im eigenen Korper

e Erstellung eines Kompetenzprofils und daraus ableitende gezielte Interventionen
fur alle betroffenen Kinder

o vertiefende Gesprache mit den Eltern zur Unterstiitzung der sexualpadagogi-
schen Aufgabe zu Hause

Sexuelle Situationen unter Kindern finden meist unbeobachtet statt. Auf Grund des Alters

ist es kaum maoglich durch Befragungen ohne Manipulation herauszufinden, was passiert
ist. Interventionen mussen sich daher auf die von den Erwachsenen gemachten Verhaltens-
beobachtungen, wie die freiwillig getatigten Erzahlungen der Kinder beziehen.

Im Umgang mit diesen Situationen wird immer auf folgende Aspekte geachtet:

61



e gezielte Beobachtung der Kinder

e genaue Dokumentation

e Erstellung eines Kompetenzprofils

e Auseinandersetzung im Team

e gezielte Forderung der Kinder, bei Bedarf

e offene Angebote zur Auseinandersetzung und zum Gesprach

e Zusammenarbeit mit Eltern
Allen Mitarbeiter*innen der KiTa ist ein transparenter Umgang mit einem klaren, padagogi-
schen Fokus wichtig.

Sollte im Zuge der Beobachtungen der Verdacht entstehen, dass Kinder zu Hause von Ge-
walt und/oder schwer limitierenden Bedingungen wie Vernachlassigung, betroffen sind,
werden spezifische Interventionen (siehe Gewaltschutz) gesetzt.

23.6.Rahmenregeln in den KiTa

In den KiTa werden die Regeln im Umgang untereinander, die Hausordnung, wie auch die
Regeln im Kontext von Intimitat, Sexualitat und Koérper an die Entwicklungsstufe der Kinder
angepasst.

Rahmenregeln zeigen, was grundsatzlich ,erlaubt” bzw. ,verboten” ist.

Zusatzlich zu den vereinbarten Rahmenregeln obliegt es jedoch der padagogischen Ein-
schatzung der Mitarbeiter*innen diese individuell auf die Kinder abzustimmen.

Diese padagogische Einschatzung basiert immer auf einer kompetenzorientierten Uberle-
gung in Bezug auf das Kind und wird im Team hinsichtlich der fachlichen Richtigkeit be-
sprochen.

Beispiele:
Rahmenregel mogliche padagogische Einschatzung
Kindern ist es erlaubt unbeobach- | diese Regel wird nur dann erlaubt, wenn alle
tet zu spielen Kinder eine entsprechende soziale Kompetenz
besitzen, die einen respektvollen Umgang si-
chert
Kinder diurfen sexuelle Handlun- | Kinder werden immer dann in ihrer sexuellen
gen an sich selbst vornehmen, Beschaftigung unterbrochen, wenn das sexu-
wenn sie sich daflr zurlickziehen | elle Verhalten auf Basis des Kompetenzprofils
und die allgemeinen Gesell- als ,reduziert” gilt und eine Férderung anderer
schaftsregeln einhalten Lustkompetenzen auf nicht sexueller Ebene
wichtig ist
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Kinder diirfen mit anderen Kin-
dern sexuelle Handlungen erle-
ben. Dabei ist das Einfiihren von
Gegenstanden und das vollkom-
mene Nacktsein in der KiTa nicht
erlaubt

Sollten Kinder sich im sexuellen Spiel dennoch
komplett ausziehen oder etwas in eine Korper-
6ffnung einfihren, werden die Kinder weder
bestraft noch maBgeregelt. Ihnen wird aber
vermittelt, dass diese intensive Form der Intimi-
tat in der KiTa nicht Ublich ist

Kinder diirfen mit den Mitarbei-
ter*innen und anderen Kindern
kuscheln und nahen Kérperkon-
takt leben

Korperkontakt ist ein wesentlicher
Faktor fiir eine positive Entwick-
lung. Fehlender Korperkontakt
wirkt sich sowohl auf die kogni-
tive, wie auch auf die Wahrneh-
mungsentwicklung negativ aus.

Kinder, die vorwiegend oder ausschlieBlich kor-
perliche Angebote als soziale Interaktion set-
zen, wie auch Kinder, deren korperliches Nahe-
bedtirfnis mit einer sexuellen Stimmung ver-
setzt ist, bekommen andere korperorientierte
Angebote wie laufen, springen, turnen. Ku-
scheln wird sehr bewusst und nur in begrenzter
Form zugelassen.

23.7.Zusammenarbeit mit Eltern und Angehoérigen

Eltern und Angehdrige sind die wichtigsten Partner*innen fir die padagogische Zusam-

menarbeit.

Eltern und Angehorigen werden von Beginn an tber das padagogische Konzept, die Hal-

tung des Teams, wie auch die vorherrschenden Regeln informiert.

In der Zusammenarbeit mit Eltern ist vorgesehen:

e einmal jahrlich Entwicklungsgesprache in denen auch der sexuelle Entwicklungsas-

pekt besprochen wird

e padagogische Gesprache auf Wunsch

e Ruckmeldegesprache bei besonderen Vorkommnissen, wie z.B. sexuelle Situationen

unter Kindern
e regelmalige Elternabende

e zur Verfligung stellen von Broschiiren, Materialien fir Eltern

e Unterstitzung der hauslichen Sexualerziehung insbesondere bei reduziertem, sexu-

ellem Verhalten

e Unterstiitzung bei Uberweisungen zu anderen Fachpersonen wie Ergotherapie




Eltern und Angehorige werden in respektvoller Weise als erweiterte Zielgruppe gesehen
und regelmaBige Uber den padagogischen Beobachtungsverlauf informiert.

Die Mitarbeiter*innen der KiTa sorgen dafiir, dass Gesprache in einem positiven Rahmen
und in respektvoller Weise stattfinden konnen. Dabei werden die Fahigkeiten der Eltern be-
achtet.

Auch bei Verdacht auf (sexuelle) Gewalt finden Kooperationsgesprache in respektvoller
Weise statt. Dabei werden den Eltern unter anderem notwendige Interventionen zur Abkla-
rung und zum Schutz des Kindes unterbreitet wie z.B. die Zusammenarbeit mit eine*r Kin-
derarztin, einer Ambulanz fir Entwicklungsdiagnostik oder eine*r Psycholog*in. Wird die
Kooperation abgelehnt, wird das Jugendamt unverziglich informiert.

Nur wenn es Anlass zur Annahme gibt, dass Gefahr in Verzug besteht, wird das Gesprach in
konfrontierender Weise gefiihrt. Die Mitarbeiter*innen der KiTa mussen in diesem Fall die
Entscheidungsmacht Gibernehmen und das Jugendamt unverziiglich einbinden.

23.8.Gewaltschutz

Alle Mitarbeiter*innen der KiTa sprechen sich gegen samtliche Formen direkter, wie auch
indirekter Gewalt aus und lehnen jegliche Form der Machtauslibung ab.

Gewaltschutz durch Qualitaitsmanagement im Team:

e padagogische Vorgangsweisen werden im Team offen besprochen und fachlich ar-
gumentiert

¢ Die einzelnen Mitarbeiter*innen geben Riickmeldung wie sie sich in ihrer padagogi-
schen Arbeit wahrnehmen - treten Konflikte auf, findet eine Auseinandersetzung
im Rahmen einer Supervision statt

e ,Stimmungen”, die bei anderen wahrgenommen werden wie z.B. unbandige Wut,
sexuelle Stimmungen, hohe Emotionalitat, werden offen rickgemeldet, um einen
Auseinandersetzungsprozess in Gang zu setzen und um unabhangig einer Hand-
lungsebene ein stabiles Beziehungsangebot sicher zu stellen

e padagogisches Verhalten, das als grenzliberschreitend oder unterdriickend wahrge-
nommen wird, wird ebenfalls im Team besprochen.

e es findet eine regelmaBige Auseinandersetzung mit den eigenen Werten und der
erlebten padagogischen Biografie statt

e es werden regelmaBig Fortbildungen zum Thema positive Padagogik und Gewalt-
schutz angeboten.

Die Leitung unterstutzt aktiv diesen Auseinandersetzungsprozess im Team.
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Gewaltschutz in Bezug auf die Kinder

Verhalten von Kindern, das Anlass zur Sorge gibt, dass diese von Gewalt betroffen
sind, wird immer dokumentiert und im Team besprochen. Ziel ist die Erstellung ra-
scher Interventionsstrategien. Bei der Dokumentation wird auf eine klare, nachvoll-
ziehbare Trennung zwischen Beobachtung, Interpretation Hypothese und Interven-
tion getatigt. Direkte Aussagen werden als solche gekennzeichnet

Interaktionen zwischen Angehdrigen und Kindern werden beobachtet. Grenzuiber-
schreitendes Verhalten wird im Team besprochen. Es wird eine sinnvolle Strategie
Uberlegt in welcher Weise eine Rickmeldung an Angehdrige stattfinden kann.
Oberstes Ziel ist die KiTa als Schutzzone fir das Kind zu erhalten. Elterngesprache
finden daher mdglichst nicht in einer konfrontierend anklagenden Form statt, son-
dern immer im Bemuhen die Eltern als Kooperationspartner*innen zu gewinnen
bei allen Verhaltensformen, die Anlasse zur Sorge sind, dass das Kind von Gewalt
betroffen ist, werden in Kooperation mit den Eltern auBBenstehende Einrichtungen
wie z.B. Entwicklungsdiagnostik, ergotherapeutische Diagnostik, hinzugezogen. Ist
eine Zusammenarbeit mit den Eltern nicht moglich, wird eine Meldung an das Ju-
gendamt gemacht.

Bei Gefahr in Verzug, wird das Jugendamt sofort verstandigt.
Grenzuberschreitendes Verhalten unter Kindern wird in erster Linie auf padagogi-
scher Ebene begleitet. Gibt es Anlass zur Sorge, dass das Verhalten durch gewalt-
volle Entwicklungsbedingungen passiert, wird wie oben beschrieben, vorgegangen
Es wird eine umfassende, wertneutrale Dokumentation verfasst in der zwischen Be-
obachtung, Interpretation und Intervention konkret unterschieden wird.

In unklaren Situationen wird auf die Mdéglichkeit einer fachspezifischen Supervision
durch eine*n Sexualpadagog*in oder ein Kinderschutzzentrum zuriickgegriffen
Jedes Teammitglied ist verpflichtet den Verdacht auf (sexuelle) Gewalt sofort der
Leitung und in weiterer Folge dem Team zu melden. Die Leitung entscheidet, ob die
Situation als ,Gefahr in Verzug” eingestuft werden muss

Verdacht auf (sexuelle) Gewalt:

Allen Mitarbeiter*innen der KiTa ist bewusst, dass es selten eindeutige Hinweise auf (sexu-
elle) Gewalt gibt, dass aber auf Hinweise genau geachtet und diese immer im Team be-
sprochen werden mussen.

Die Offenlegung von Stimmungen, Handlungen, Verhaltensweisen, die als Hinweis auf er-
fahrene Gewalt bei Kindern gelten kdnnen, aber auch die offene Auseinandersetzung im
Team mit Stimmungen, Handlungen und Verhaltensweisen, die bei Erwachsenen beobach-

tet werden und als grenziiberschreitend bzw. gewaltvoll gesehen werden, ist selbstver-
standlich.

Das Team der KiTa spricht sich offen gegen die Tabuisierung von Gewalt aus.
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Eindeutige Hinweise auf (sexuelle) Gewalt bei Kindern sind:

o Korperliche Verletzungen, insbesondere am Genital oder im Analbereich

e wiederholtes Erzahlen von sexuellen Situationen mit Erwachsenen ohne, dass in di-
rekter oder indirekter Weise dazu aufgefordert wurde

e das Kind leidet an einer sexuell Gbertragbaren Krankheit, die nur bei sexuellem Kon-
takt Ubertragen werden kann

Direkte Hinweise gelten als Hinweis auf Gefahr in Verzug.

In diesen Fillen muss am selben Tag ein Gesprach mit der Leitung und den beobach-
tenden Padagog*innen stattfinden, um weitere Schritte zu iiberlegen. Dabei werden
die bereits gesammelten Beobachtungen und Erfahrungen mit dem Kind und seinen
Eltern miteinbezogen.

Es erfolgt eine sehr genaue Dokumentation. Stellt sich im Gesprach heraus, dass das
Kind nicht in das hausliche Umfeld entlassen werden kann, da die Gefahrdung zu
groB ist, wird umgehend das Jugendamt eingeschaltet.

Wir die Gefahrdung festgestellt, aber nicht als , Gefahr in Verzug” definiert, wird fiir
den nachsten Tag ein Gesprach mit den Eltern vereinbart und parallel dazu das Ju-
gendamt informiert.

Schwere Marker im Hinweis auf (sexuelle) Gewalt

e das Kind bietet sich wiederholt Erwachsenen sexuell an
e das Kind ist im Spielkontakt zu anderen Kindern auf das Sexuelle reduziert und for-
dert diese Situationen sehr insistierend ein und zeigt auf der Ebene der Wahrneh-
mung Limitierungen
e das Kind dissoziiert
e das Kind leidet an einer sexuell Ubertragbaren Krankheit, die eventuell auch durch
Schmierinfektionen Ubertragen werden kann
Diese Verhaltensweisen gelten vor allem dann als schwere Marker, wenn auch andere Limi-
tierungen im sozialen, korperlichen Verhalten und auf der Wahrnehmungsebene beobach-
tet werden.

Werden schwere Marker beobachtet, so werden diese sorgfiltig dokumentiert und
am selben Tag mit der Leitung besprochen. Die Leitung entscheidet, ob Gefahr in
Verzug besteht.

Wird keine Gefahr in Verzug angenommen, findet so rasch wie moglich ein Teamge-
sprach statt, wo die weitere Vorgangsweise auf Basis der padagogischen Beobach-
tungen besprochen wird.

Inhalt des Teamgespraches, das im Bedarfsfall mit fachlicher Supervisionsunter-

stlizung stattfindet:
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e Sammeln der Beobachtungen am Kind gemal3 dem Kompetenzprofil

e Sammeln der Erfahrungen und Beobachtungen mit den Eltern/Angehdrigen
e Umgang mit den Eltern/Angehdérigen, Vorbereitung eines Elterngesprachs
e sofortige Interventionsstrategien in Bezug auf das Kind

¢ Interventionsstrategien, die den Eltern/Angehdrigen vorgeschlagen werden
e Einbindung anderer Institutionen

Verhaltensauffalligkeiten

Jedes Verhalten, das als ,auffallig” bzw. ,limitiert” gilt, bedarf einer genauen Beobachtung
im Sinne des Kompetenzprofils, um vorhandene Ressourcen, aber auch Limits des Kindes
moglichst genau beschreiben zu kénnen.

Limitierungen werden immer als Hinweis auf einen erhdhten Férderbedarf gesehen.

Limitierungen auf den Ebenen Wahrnehmung und Beziehungsgestaltung kénnen, missen
aber nicht Folge erlebter Gewalt sein. Im Kontakt mit den Eltern/Angehdérigen wird daher
nicht von erlebter Gewalt ausgegangen, sondern auf eine gemeinsame Kooperation zur
bestmoglichen Forderung des Kindes wert gelegt.

AusschlieBlich dann, wenn die Zusammenarbeit mit Eltern/Angehdrigen nicht moglich ist
und dies negative Auswirkungen auf das Kind hat, wird das Jugendamt eingeschalten.

Sexuell reduziertes Verhalten wie dauernde Selbstbefriedigung, ist in den meisten Fallen
kein Hinweis auf erlebte, sexuelle Gewalt. Kann aber in Kombination mit anderen Verhal-
tensweisen ein Hinweis sein. Die sexualpadagogisch geschulten Mitarbeiter*innen der KiTa
kdnnen auf Basis ihrer padagogischen Beobachtungen sexuelle Verhaltensauffalligkeiten,
von moglichen Verdachtsfallen unterscheiden. Im Falle von Unklarheiten wird eine fachspe-
zifische Supervision abgehalten.

Ziel ist immer die bestmdgliche Férderung und der bestmdgliche Schutz des Kindes.
Grenziiberschreitungen unter Kindern

Die Mitarbaiter*innen der KiTa schaffen einen padagogischen Rahmen in den Grenzuber-
schreitungen unter Kindern mdglichst nicht stattfinden kdnnen. Dies geschieht indem die
Fahigkeiten der Kinder sehr gut beobachtet werden und Kinder mit eingeschrankten sozia-
len Fahigkeiten gezielt unterstitzt und niemals mit anderen Kindern allein gelassen wer-
den. Dennoch kann es passieren, dass Kinder untereinander grenziberschreitend oder so-
gar gewalttatig sind. Auf einer padagogischen Ebene wird dabei unterschieden zwischen
einem Verhalten, das entsteht, da sich das Kind subjektiv in einer Krisensituation befindet
und einer allgemeinen Verhaltenslimitierung. In allen Konfliktsituationen werden alle Betei-
ligten gleichermal3en respektvoll angehort. Es werden sofortige SchutzmalBnahmen fir alle
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gesetzt und auf eine aktive, padagogische Spielbegleitung geachtet. Dabei wird beobach-
tet, ob eines der Kinder durch die erlebte Situation beeintrachtigt ist und spezifischen Un-
terstitzungsbedarf hat oder nicht.

Es wird gleichermalBien darauf geachtet, dass Kinder geschitzt und gefordert werden, wie
auch darauf, dass Situationen, die aus subjektiver Sicht der Kinder nicht schwerwiegend
sind, nicht durch die Handlungen der Erwachsenen pathologisiert werden und auf diese
Weise zu massiven Beeintrachtigungen fiir die Kinder flhren.

Im Sinne der positiven Padagogik wird von jeder Form der Strafe Abstand genommen.

23.9.Zusammenarbeit mit Kooperationspartner*innen

Um betroffenen Kindern und Familien ein stabiles Netzwerk anbieten zu kénnen, kooperie-
ren wir mit der Beratungsstelle in Warstein. Hier kdnnen sich die Familien Rat und Hilfe ho-
len. Ebenfalls arbeiten wir mit dem Jugendamt des Kreises Soest zusammen.

Das sexualpddagogische Konzept wurde in Zusammenarbeit mit Bettina Weidinger
und dem osterreichischen Institut fiir Sexualpddagogik und Sexualtherapie erstellt.

24.Schutzkonzept fur Kinder und MitarbeitendeZiele des Schutzkonzep-

tes

.Kinder haben ein Recht auf Achtung, Vertrauen und Zuneigung”

(Korczak 1939/2015)

Im Gemeindekindergarten Anrochte-Berge steht das Wohl der Kinder an erster Stelle. Alle
Kinder werden vor jeglicher Art von Grenzverletzung geschiitzt und finden einen sicheren
Ort zum Spielen, Lernen und Entwickeln vor. Unterschiedliche Fachkrafte begleiten sie da-
bei und sind wichtige Bezugspersonen. Diese Fachkrafte sind durch eine verlassliche, fein-
fuhlige und konstante Beziehung zum Kind maBgeblich fiir das Wohl und das gute und ge-
sunde Aufwachsen der Kinder verantwortlich. Ihre Haltung und Einstellung wird als zentra-
ler Aspekt zur Vorbeugung von Gefahrdung des kindlichen Wohls gesehen. Klare und
transparente Regeln fur alle Mitarbeitenden in den gemeindeeigenen Kitas sollen dazu bei-
tragen eine Haltung zu férdern und eine Kultur der Achtsamkeit aufzubauen, die getragen
wird von Wertschatzung, Aufrichtigkeit und Durchsichtigkeit. Durch diese klaren Vorgaben
erlangen alle Fachkrafte Sicherheit und Orientierung in sensiblen Situationen und werden
vor falschem Verdacht geschitzt. Die Entwicklung und Beachtung dieses Schutzkonzeptes
bietet dem Team in unseren Kitas einen klaren Rahmen, um Vorgange aus dem padagogi-
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schen Alltag, die die Menschenwirde der Kinder verletzen, aufzugreifen und die vereinbar-
ten Verhaltensregeln anzuwenden. Vorbeugende MaBnahmen, wie sie in diesem Konzept
beschrieben werden, weisen zudem in eine positive Richtung. Es ist Aufgabe aller, bei Er-
kennung von Kindeswohlgefahrdung, angemessen, entlang der hier vorgegebenen Richtli-
nien, zu reagieren.

24.1 Formen von Gewalt/Ubergriffe gegen Kinder

In der Arbeit mit Kindern wird es immer ein Machtgefalle zwischen erwachsenen Fachkraf-
ten und den zu betreuenden Kindern geben, denn diese sind sowohl physisch, wie auch
psychisch auf das Fachpersonal angewiesen. Daher ist es erforderlich die padagogische Ar-
beit und den Umgang mit den Kindern im Team diesbezliglich zu reflektieren. Das Betrach-
ten des feinen Grades zwischen ,guter Absicht” und ,Zwang” er6ffnet den Weg zu einem
bewussten Umgang mit Macht und schitzt somit vor einem oft unbewussten Machtmiss-
brauch durch Erwachsene. Kindeswohlgefahrdung beginnt bereits dort, wo Kinder durch
Strafen, Klapse, Uberforderung oder Liebesentzug geschadigt werden. Diese Schadigungen
konnen sowohl durch Handlungen (wie bei korperlicher und seelischer Misshandlung) als
auch durch Unterlassungen (wie bei Vernachlassigungen) zustande kommen und haben
immer Langzeitfolgen (vgl. Polizeiliche Kriminalpravention der Lander und des Bundes).
Opfer von Misshandlung und Missbrauch gibt es in jedem Alter, geschlechtsunabhangig
und unabhdngig vom sozialen Hintergrund. Es gibt viele unterschiedliche Missbrauchsar-
ten, die auch nebeneinander existieren konnen. Dabei lassen sich Kindeswohlgefahrdungen
in folgende vier Bereiche einteilen (vgl. Freund/ Riedel-Breidenstein, 2006).

24.2 Kindeswohlgefahrdung durch Vernachlassigunqg

Vernachlassigung kann in verschiedenen Formen auftreten. Sie kann aktiv (willentlich) oder
passiv (unbewusst) stattfinden (vgl. DKSB 2007, S. 10).

e korperliche Vernachlassigung beinhaltet: unzureichende Pflege/Kleidung, mangelnde Er-
nahrung/gesundheitliche Firsorge,

¢ kognitive und erzieherische Vernachlassigung beinhaltet: keine Anregung/Férderung der
motorischen, geistigen, emotionalen und sozialen Fahigkeiten, unzureichende Beaufsichti-
gung/Zuwendung, nachlassiger Schutz vor Gefahren,

e emotionale Vernachlassigung beinhaltet: nicht hinreichendes oder standig wechselndes
Beziehungsangebot.
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24.3 Korperliche Misshandlung/Gewalt

Eine korperliche Misshandlung liegt vor, wenn Kindern durch kérperliche Gewaltanwen-
dung Verletzungen zugefligt werden. Diese flhren u. a. durch Entwiirdigung, Bedrohung
und Vertrauensverlust in der Regel auch zu seelischen Schaden. Entgegen dem im BGB §
1631 verankertem Recht auf gewaltfreie Erziehung ist gewalttatiges Verhalten der Sorge-
berechtigten in einigen Fallen leider immer noch in der Erziehung anzutreffen. Im straf-
rechtlichen Sinne misshandelt derjenige Kinder, der sie ,....qualt oder roh misshandelt oder
wer durch boswillige Vernachlassigung seiner Pflicht, fiir sie zu sorgen, sie an der Gesund-
heit schadigt...” (§ 223b, StGB). Zur korperlichen Misshandlungen zahlt der sexuelle Miss-
brauch. Zur korperlichen Gewalt hingegen zahlen Priigeln, Schlagen, Verbriihen, Unterkih-
len, Wirgen, Schitteln.

24.4 Seelische Misshandlung/Gewalt

Diese Form der Misshandlung geht haufig mit kérperlichem oder sexuellem Missbrauch
einher und beinhaltet beispielsweise:

e das Terrorisieren eines anderen Menschen (z.B. standige Drohung des Verlassens, Todes-
androhungen),

o feindselige Ablehnung (z.B. alltagliches Beschimpfen, Verspotten, Erniedrigen, Herabw(ir-
digen der Fahigkeiten, Wiinsche oder Qualitaten des Kindes),

e |solation (z.B. Einsperren, Isolierung von gleichaltrigen Kindern, Entzug sozialer Kontakte),

¢ Verweigerung emotionaler Zuwendung oder Aufmerksamkeit (z.B. Liebesentzug).

24.5 Sexuelle Misshandlung/Gewalt

Jegliche sexuelle Handlung zwischen einem Erwachsenen und einem Kind (unabhangig
vom Alter) gilt als sexueller Missbrauch. Dies beinhaltet ebenso sexuelle Handlungen vor
Kindern, egal ob von Erwachsenen, Jugendlichen oder anderen Kindern vollzogen. Auch
sexuelle Handlungen zwischen einem Kind und einem Jugendlichen k&nnen als sexueller
Missbrauch gewertet werden, wenn der Jugendliche alter ist, eine Macht- oder Vertrauens-
stellung oder anderweitige Kontrolle Gber das Kind hat. Kinderpornografie produzieren
und verbreiten zahlt ebenso dazu, wie sich mit einem Kind Pornografie anzuschauen. Sexu-
elle Misshandlungen geschehen in den meisten Fallen im nahen Umfeld des Kindes. Je na-
her der Tater dem Kind steht, desto zerstorerischer ist der Missbrauch. Je enger die Bezie-
hung und je langer der Missbrauch anhalt, desto schlimmer ist der Vertrauensbruch und
desto groBer ist die Verwirrung, die Scham und die Folgen (vgl. Alicia R. Pekarsky, 2018).
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24.6 Ubergriffe unter Kindern

Kommt es in der Kita zu kérperlich/sexuellen Handlungen zwischen Kindern, sollte unter
Beachtung des Basiswissens der kindlichen psychosexuellen Entwicklung gehandelt werden
(siehe dazu auch: sexualpadagogisches Konzept).

25. Hinweise auf Kindeswohlgefdhrdung

Ubergriffe geschehen nicht zuféllig oder aus Versehen, wie es z.B. bei unbeabsichtigten
Grenzverletzungen der Fall ist. Ubergriffe von Erwachsenen auf Kinder sind nicht nur Aus-
druck einer respektlosen Haltung, sondern missen immer als Machtmissbrauch angesehen
werden. Diese konnen traumatisierende Wirkung haben. Hierbei wird sich bewusst Gber die
Grundsatze unserer Kita und deren fachliche Standards hinweggesetzt. Diese Vorkomm-
nisse sind nach § 47 SGB VIII meldepflichtig. Hier einige Beispiele fir Situationen in Kitas, in
denen ein Missbrauch stattfindet: Zwanghaftes Fittern trotz Verweigerung des Kindes,
Zwang zum Schlafen, Kinder fixieren, kérperliche Ubergriffe, Exhibitionismus, zeigen von
pornographischen Material, Nacktfotos der Kinder anfertigen, Verletzung der Scham-
grenze, korperliche Ubergriffe wie Streicheln des Genitalbereiches, Kiissen und unange-
messene Bertihrungen. Insbesondere im Fall eines sexuellen Ubergriffes wird die innere
Abwehr der Kinder tberschritten, so dass nicht nur die kindliche Sexualitat und Kérperlich-
keit verletzt wird, sondern auch die natirliche Schamgrenze verloren gehen kann. Haufig
zeigen Kinder, die traumatische Missbrauchserfahrungen gemacht haben, einen drasti-
schen Verhaltenswechsel, beispielsweise werden sie pldtzlich ganz still und in sich zurick-
gezogen oder auffallend aggressiv oder depressiv.

26. Vorbeugender Kinderschutz

Als zentralen Aspekt der Vorbeugung von Gefahrdungen des kindlichen Wohles in den Ein-
richtungen wird die Haltung und Einstellung aller in diesem Bereich tatigen Mitarbeitenden
gesehen. Deshalb stellen die Verhaltensregeln den Kern des Schutzkonzeptes dar.

27. Verhaltensregeln/Selbstverpflichtung

Alle Mitarbeitenden im Gemeindekindergarten Anréchte-Berge sind in besonderer Weise
verpflichtet, die ihnen anvertrauten Kinder vor kérperlichen und seelischen Verletzungen
zu schutzen und sie in ihrem Recht auf gewaltfreie Erziehung zu starken. Die Kinder haben
ein Recht auf eine ,sichere” Einrichtung. Um die Kinder vor

e sexuellem Missbrauch und Ausnutzung
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e seelischer und korperlicher Gewalt

e sowie verbaler Gewalt zu schitzen,

achten die Fachkrafte darauf, dass ihr paddagogisches Handeln von Offenheit gepragt ist.
Sie setzen sich fir den bestmoglichen Schutz von Kindern ein und werden weder offene
noch versteckte Formen von Gewalt (herabsetzen, abwerten, bloBstellen, ausgrenzen, be-
drohen), Grenzverletzungen und Ubergriffe an Kindern vornehmen, wissentlich zulassen
oder dulden (siehe Ampel im Anhang). Die Mitarbeitenden sehen das Kind als eigenstan-
dige Personlichkeit und starken es in seinen Rechten. Jedes Kind wird in seiner Individuali-
tat und Selbstbestimmung anerkannt. Der professionelle Umgang ist wertschatzend, res-
pektvoll und verlasslich. Sie tragen die Verantwortung, dass Regeln und Grenzen mit Kin-
dern und Teamkollegen erarbeitet und gelebt werden. Hierzu zahlen Partizipation, Akzep-
tanz und Verstandnis. Klare Regeln und Grenzen sind wichtig und es wird eingegriffen,
wenn diese nicht eingehalten werden. Der Umgangston der Mitarbeitenden ist respektvoll
und ihre Worte sind nicht herabwirdigend, abwertend oder ausgrenzend. Kérperkontakt
und Berthrungen (z.B. beim Wickeln) sind unverzichtbar. Die individuelle Grenze und per-
sonliche Intimsphare der Kinder muss dabei geachtet werden. Die Mitarbeitenden respek-
tieren das Recht des Kindes ,Nein” zu sagen und achten auf nonverbale Signale der Ableh-
nung. Fehlverhalten, gefahrdende Sachverhalte und alle Verhaltensweisen, deren Sinn und
Hintergrund nicht verstanden wurden, werden offen im Team und mit den Fiihrungskraften
angesprochen. Dabei achten alle auf einen angemessenen respektvollen Umgang mitei-
nander. Alle Mitarbeitenden streben mit den Eltern eine partnerschaftliche Zusammenar-
beit an. Angebote (Fortbildung, Fachtagungen), die dazu beitragen Fachkompetenz zu er-
langen bzw. zu vertiefen, werden den Mitarbeitenden angeboten und von ihnen angenom-
men. Die Verhaltensregeln dienen dem Schutz der anvertrauten Kinder. Die Mitarbeitenden
erhalten damit Orientierung im padagogischen Alltag. Durch ihre Unterschrift verpflichten
sich alle die Verhaltensregeln in der padagogischen Arbeit umzusetzen.

28. Weitere vorbeugende Strukturen

Weitere Strukturen, die vorbeugend zum Schutz der Kinder und Mitarbeitenden beitragen,
sind: Partizipation/ Beschwerdemanagement Partizipation, als gesetzlich festgeschriebenes
Recht der Kinder auf Teilhabe, wird in unserer Einrichtung als Leitgedanke der Demokratie
gelebt und bildet einen unverzichtbaren Baustein im Kinderschutz. Die Meinung der Kinder
und ihre Kritik werden herausgefordert und beachtet. Kinder haben ein Recht auf ein klares
Nein. lhre Meinung ist im Alltag der Kita wichtig. Es gibt ein funktionierendes Beschwerde-
management. Kritik, Beschwerden und Lob kénnen alle Menschen, die mit der Kita in Be-
rihrung kommen wie Kinder, Mitarbeitende, Eltern, Nachbarn, andere Institutionen, Prakti-
kanten vorbringen. Die Beschwerden aller werden gehort und bearbeitet. Hinweise werden
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ernst genommen und als kontinuierlicher Verbesserungsprozess der jeweiligen Einrichtun-
gen gesehen. Die genaue Ausgestaltung von Partizipation und Beschwerde-management
ist in unserer Konzeption nachzulesen.

29. Klarender Kinderschutz

Neben dem vorbeugenden Kinderschutz gilt es ebenso wirksame MaBnahmen, um Kindes-
wohlgefdhrdungen oder Verdachtsfélle innerhalb der Kita angemessen zu begleiten und
aufarbeiten zu kdnnen, einzusetzen. Fir einen professionellen Umgang mit Verdachtsfallen
unterscheidet man zwischen: Unbeabsichtigte Grenzverletzungen Diese sind meist ein ein-
maliges oder gelegentliches unangemessenes Verhalten gegeniber Kindern. Dies kann
auch durch Kinder untereinander geschehen. Dabei kann es im padagogischen Alltag zu
Grenzverletzungen kommen, die durch unklare Strukturen, Stresssituationen oder fehlende
personliche Empathie entstehen (z.B.: Missachtung personlicher Grenzen — tréstende Um-
armung, obwohl dies dem Kind unangenehm ist, Kinder nicht ausreden lassen, rum-
schreien, Kinder Uberfordern, rumkommandieren, Intimitat des Toilettenganges nicht wah-
ren, negative Seite eines Kindes hervorheben...). Dieses Verhalten ist padagogisch kritisch
und fur die Entwicklung von Kindern nicht férderlich. Es bedarf unbedingt der Klarung im
Team, ggfs. Meldung an das Landesjugendamt. Kinder haben ein Recht, sich zu wehren
und Klarung zu fordern.

Ubergriffe Hier sind Ubergriffe gemeint, die nicht aus Versehen passieren, sondern Aus-
druck einer Haltung sind, die Grenzen anderer zu missachten. Diese bedeuten immer einen
Machtmissbrauch (z.B. bewusstes BloBstellen, Zwang zum Schlafen, Kind vor die Tur stellen,
Herabwirdigen und BloBstellen eines Kindes vor den anderen, Kinder ungefragt auf den
Schoss nehmen...). Dieses Verhalten ist immer falsch und muss verpflichtend von der Kita-
Leitung und dem Trager unterbunden werden. Ein solches Verhalten kann zur Anzeige fiih-
ren. Kinder haben ein Recht auf Schutz und Sicherheit. Strafrechtlich relevante Formen von
Gewalt Dies sind z. B. Kérperverletzungen, Handlungen gegen die sexuelle Selbstbestim-
mung, Erpressung. Solche Handlungen fiihren zur Anzeige und werden strafrechtlich ge-
ahndet. Steht der Verdacht auf grenzverletzendes Verhalten durch Mitarbeitende im Raum
wird entlang der Verfahrenswege (siehe Anhang) gehandelt. Das darin beschriebene ziel-
gerichtete Eingreifen tragt zur Wahrung der Firsorgepflicht gegentiber Kindern und Mitar-
beitenden bei. Unterstltzend kann Beratung durch die Anlauf- und Beratungsstelle des
Deutschen Kinderschutzbundes (DKSB) erfolgen.

30. Schutz fiir Mitarbeitende in der Kita

Anforderungen und Belastungen von Fachkraften in der frihkindlichen Bildung verandern
sich zunehmend. Der Alltag konfrontiert die Fachkrafte mit komplexen Anliegen. Die Ar-
beitsbedingungen der Fachkrafte (wie z.B. die GruppengrdBe, damit einhergehend die
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Lautstarke, hdaufiger Wechsel von Teamkollegen, Unterbesetzung, fehlende Vorbereitungs-
zeit...) fihren zu erheblichem Stress. Ein weiterer Belastungsfaktor stellt die zunehmende
Anzahl von Kindern, die herausforderndes Verhalten zeigen, dar. Dieses Verhalten der Kin-
der belastet die Fachkréfte. Hier ist es dringend notwendig durch das Erméglichen von re-
gelmaBigen Fallbesprechungen, der Maglichkeit der Weiterbildung zu relevanten Themen
und durch eine unterstiitzende Zusammenarbeit des Teams einzugreifen. Gegenliber den
Kindern dienen die Mitarbeitenden als Vorbild, wie persdnliche Grenzen gesetzt und kom-
muniziert werden. Sie werden ermutigt in Bezug auf respektloses Verhalten von Kindern
bewusst Grenzen zu setzen. Eine partnerschaftliche Zusammenarbeit mit den Eltern ist hier
unerlasslich, um ein Arbeitsbindnis zum Wohl des Kindes einzugehen. Kommt es in einer
Kita zu Ereignissen oder Entwicklungen, die das Wohl der Kinder beeintrachtigen, haben
die Trager gemaB § 47 SGB VIl dies unverziiglich dem Landesjugendamt anzuzeigen. Diese
Meldepflichten beziehen sich auf Gefahrenpotentiale innerhalb der Einrichtung. Die im An-
hang beschriebenen Verfahrensablaufe verhelfen den Fachkraften zu mehr Handlungssi-
cherheit. Fachkrafte, die mit einer Anschuldigung von Seiten dritter in Bezug auf Kindes-
wohlgefahrdung konfrontiert sind, stehen unter enormen Druck. Hier missen verpflichtend
das Leitungsteam, der Trager und die Fachberatung zur Unterstiitzung fir die Fachkraft
eingebunden werden. Grundsatzlich ist es zwingend notwendig die Abfolge der Ereignisse
zu dokumentieren und anhand der Verfahrenswege (siehe Anhang) zu agieren.

30.1. Vorbeugender Schutz fir Mitarbeitende in den Kitas

Als zentralen Aspekt zur Vorbeugung von Gefdahrdungen des kindlichen Wohls wird die
Haltung und Einstellung der Fachkrafte gesehen. Deshalb stellen die Verhaltensregeln ein
wichtiges Instrument zur Starkung der Mitarbeitenden dar. Durch klare Vorgaben entsteht
Sicherheit im Umgang mit Kindern. Ebenso wird dadurch das Team ermutigt beobachtetes
Verhalten, das dem Kindeswohl schadet, anzusprechen. Der Kita-Leitung unterliegt die
Uberpriifung des Verhaltens der Mitarbeitenden. Schon im Auswahlgespréach von Fachkréf-
ten wird auf die Bedeutung des Kindeswohls in unserer Einrichtung verwiesen. Der Einar-
beitungsplan fir neue Mitarbeitende beinhaltet das Lesen des Schutzkonzeptes und die
Verpflichtung nach den Verhaltensregeln zu arbeiten. Als weiteres Instrument wird ver-
starkt die Analyse von Schutz und Risikofaktoren flr die Mitarbeitenden in den Blick ge-
nommen. Allzu oft fiihrt Uberlastung zu unangemessenem Verhalten gegeniiber Kindern
(vgl. Maywald, 2014). Durch einrichtungsbezogene Standards zur padagogischen und or-
ganisatorischen Planung wird Uberlastungsfaktoren entgegengewirkt. Einen weiteren Bau-
stein der Vorbeugung bilden stetige Fortbildungen der Fachkrafte. Von Seiten der Leitung
gilt es kontinuierlich die aktuellen Fortbildungsbedarfe wahrzunehmen und ggf. mit exter-
nen Referenten zu entwickeln. In unserer Einrichtung arbeiten mehrere gut ausgebildete
Kinderschutzfachkrafte, die als Ansprechpartner zur Verfligung stehen. Von Seiten des be-
trieblichen Eingliederungsmanagements des Tragers gibt es Seminare zur Gesundheit. Im
Rahmen des Beschwerdemanagements haben alle Mitarbeitenden die Moéglichkeit sich bei
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der Leitung oder dem Trager tber Gegebenheiten in der Kita zu beschweren. In den regel-
maBig stattfindenden Teamsitzungen wird durch Fallbesprechungen und Uberpriifung der
Qualitatsstandards das Verhalten der Fachkrafte reflektiert. In regelmaBigen Mitarbeiterge-
sprachen werden fachliche und persénliche Themen besprochen. Es ist wichtig, dass jede
padagogische Fachkraft vom Leitungsteam die Moglichkeit bekommt sich sinnbringend in
den Alltag einzubringen. Frust und Unzufriedenheit tragen dazu bei, dass der Mitarbei-
tende seiner Rolle als Vorbild nicht gerecht werden kann. Weitere Anlaufstellen um Unter-
stitzung als Fachkraft zu finden sind: Kreisjugendamt Soest die Gleichstellungsbeauftrage
der Personalrat die gemaB § 8a benannte insoweit erfahrenen Fachkrafte Deutscher Kinder-
schutzbund.

30.2. Klarender Schutz fur Mitarbeitende in den Kitas

Fur den professionellen Umgang mit Verdachtsfallen ist es zwingend erforderlich Verfah-
rensablaufe innerhalb der Einrichtung und von Seiten des Tragers sicherzustellen (siehe
Anhang Verfahrenswege). Diese Handlungsleitlinien beinhalten alle Verfahrensschritte, die
dem Kinderschutz dienen, dem Mitarbeitenden Durchschaubarkeit bieten und in Gefahr-
dungssituationen ein verlassliches abgestimmtes Handeln aller Akteure ermdglichen. Steht
der Verdacht auf grenzverletzendes Verhalten durch eigene Beschaftigte im Raum, wird zu-
nachst die Einrichtungsleitung informiert und unverzuglich gehandelt. Samtliche Informati-
onen und Absprachen werden dokumentiert. Zeitnah finden Gesprache mit dem betroffe-
nen Kind (abhangig vom Alter und Entwicklungsstand), den Sorgeberechtigten des Kindes,
als auch mit der/dem betroffenen Beschaftigten statt. Wurden fachliche Standards verletzt,
werden sie von Seiten der Leitung klar benannt und Abhilfe eingefordert. Diese Anweisun-
gen dienen nicht nur dem Schutz des Kindes, sondern ebenso dem Schutz der Beschaftig-
ten vor eventueller Verleumdung. Ist ein Gefahrdungsrisiko gegeben, werden Sofortmal3-
nahmen zum Schutz des betroffenen Kindes getroffen (z.B. organisatorische Vorkehrungen
oder personelle ErstmaBnahmen). Den Eltern des betroffenen Kindes werden Unterstiit-
zungsleistungen angeboten z.B. Gesprach mit der Leitung oder Familienberatung. Es er-
folgt dann eine Gefahrdungseinschatzung. Werden die Anhaltspunkte nicht entkraftet und
liegt eine begriindete Vermutung auf grenzverletzendes Verhalten durch eigene Beschaf-
tigte vor, folgt unverzuglich eine Meldung im Rahmen § 47 Satz 1 Nr.2 SGB VIII an das Lan-
desjugendamt. Steht der Verdacht auf eine strafrechtlich relevante Form von Gewalt im
Raum wird die zustandige Strafverfolgungsbehdrde eingeschaltet.
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31.Verhaltensregeln/Verpflichtungen im Rahmen des Schutzkonzeptes

der Gemeinde Anr6chte

Ich verpflichte mich, die mir anvertrauten Kinder vor sexueller, seelischer, korperlicher und
verbaler Gewalt, gemaB dem Schutzkonzept fir Kinder und Mitarbeiter der Gemeindekin-
dergarten Anrochte, zu schitzen. Fir den bestmdglichen Schutz der Kinder achte ich da-
rauf,

e dass Nahe und Distanz eingehalten werden. Ich handle altersentsprechend, respektiere
die Grenzen, die das Kind vorgibt. Ich akzeptiere ein Nein und nonverbale Signale der Ab-
lehnung.

e dass die Intimsphéare gewahrt wird. Z.B. beim Toilettengang, in der Wickelsituation und
ich ziehe das Kind in einer angemessenen Umgebung um e dass kein Kind durch Missach-
tung, herabsetzendes, abwertendes und ausgrenzendes Verhalten behandelt wird

e dass kein Kind korperlich misshandelt wird (z.B. Schlage, ziehen am Arm)
e dass meine Sprache angemessen, wertschatzend und altersentsprechend ist
e dass Regeln, Grenzen und die Rechte der Kinder eingehalten werden

e eine vertrauensvolle und fir das Kind verlassliche Beziehung aufzubauen. Verstandnis
und Akzeptanz tragen dazu bei, dass das Kind jederzeit mit seinen Sorgen und N&ten zu
mir kommt.

Name

Ort / Datum Unterschrift
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32. Vorgehensweise bei einem Verdacht auf eine Kindeswohlgefahr-

dung fur Kindergérten der Gemeinde Anrdchte

lch habe den Yerdacht, dass bei einem unserer
Kinder eine Kindeswohigefdhrdung workegt

- lch protokoliere die Situation anhand unsares
Cekumentationsbogens

Ich berate mich mif meinen Kollaginnen cder
der Kindergartenieitung

Ich berate mich mit unserer insofern erfahrenen
Fachkraft oder
weande mich an unsere Fachberatung fiir

Kinderschutz

T 1

lkch wereinbare einen Gesprachsiermin mit den
Eltemn des Kindes, wenn das Kind dadurch nicht

Bei akuter Gefahrdung

sualyepap sap Bunbipuaag

sajyoepiap sap bunbpeisag auiay

Ich schildere den Elbermn meine Beobachtungen!
Sorgen und wir vereinbaren, wis wir nun weiter
worgehen werden (Hilfen fir die Elbtern)

[ Protokodl!)

lch informiere das
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33. Verhaltensampel

Umiani Mitarbeitende untereinander

Kann passieren

Nicht einer Meinung sein
Laut werden / Schimpfworte

Umiani Mitarbeitende mit Kindern

Kann passieren

Laut werden

Fir die Kinder bestimme

Vor Kindern Uber Kinder sprechen
Zu viele Diskusionen

festhalten

Umiani Kinder untereinander

1 |

Kann passieren

e Schimpfworte
e Konflikte mit schreien |6sen
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Schlussgedanken

Diese Konzeption spiegelt den momentanen Ist-Stand unseres Kindergartens
wieder. Es ist fur uns selbstverstandlich, uns weiterhin konstruktiv mit unserem pa-
dagogischen Handeln auseinanderzusetzten und Veranderungen und neue Erkennt-

nisse in unsere Arbeit einfliel3en zulassen.
Voller Mut und Tatendrang widmen wir uns taglich dieser groRen und lohnenden
Aufgabe und ernten dafir reichlich Freude, Zuversicht und andere unbezahlbare

Schatze
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